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no cambie, la historia debe escribirse de nuevaada generacion para que el pasado
siga siendo inteligible en un presente cambia(Barke, 2006, 239).

Sabemos que debemos mejorar la pertinencia corateptmetodoldgica en nuestras
indagaciones. Sabemos que la mejora de la préetivaativa ha de ser la meta de
cualquier investigacion. El debate es uno de noesimstrumentos esenciales para
avanzar y aqui se han querido aportar algunas pheasreflexionar y para debatir. En
la argumentacion han aparecido futuros posible gbairles, pero también se han

mostrado aquellos futuros que podriamos califieadeseables.
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En la educacién democrética de la ciudadania lafamza de las diferentes ciencias
sociales aporta cada una elementos especificaspinto, por ejemplo, la gestion del
espacio y de los recursos, la antropologia del pddesociologia del conflicto o la
naturaleza de los conceptos politicos. Asi, laohetaporta la perspectiva historica,
fundamental en una democracia, para conocer eleppocle construccion de la
organizacion social, de la libertad, de la igualdate la justicia social. La investigacion
en didactica de la historia debe ayudar a conoastahqué punto nuestras escuelas
ensefian una historia democratica, asi como tamb&remos investigar como
conseguirlo, con qué programas, con qué métodasyué materiales curriculares.

La historia que debe ensefiarse en las escuelas $&r dina aportacion importante a la
educacién democréatica de la ciudadania y, en coasem@, la investigacion sobre la
ensefanza de la historia en las aulas debe aywdaroonocer qué, cOmo y por qué se
ensefia la historia que se ensefa, y qué, como ygybdrdeberiamos ensefiar otra
historia. La investigacion en didéctica de la histalebe ofrecernos los instrumentos
necesarios para cambiar la practica educativa skfianza de la historia.

¢, Qué tematicas podemos investigar pensando enulz@dn de la ciudadania? A
continuacion se apuntan algunas ideas.

- La ensefianza de la historia a partir de la intéapi@n de las fuentes historicas,
para comprender cOmo se construye la historia.

- Los conceptos temporales — irreversibilidad, meaaogreso, revolucion -, ya
gue son imprescindible para pensar la historia na glar significado a otros
conceptos histoéricos.

- La formacion del pensamiento histoérico critico,dapacidades de interpretacion
para comprender el pasado y para valorar la eviutiistorica hasta el
presente.

- Y el pensamiento creativo para desarrollar las addpdes para la empatia, para
pensar evoluciones histéricas diferentes a lastupieron lugar, asi como para

proyectar un futuro alternativo.

3. PARA ACABAR

Como afirma Dalongeville (2006) la historia tiene compromiso ineludible con la
educacién democratica. La investigacion en didadfie la historia ha de permitir que

en un futuro las nuevas generaciones vuelvan abigda historia: ‘Aunque el pasado
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partir de los problemas que existen en las aulas yonsecuencia, se debe dirigir a la
elaboracion de propuestas didacticas para la tranation de la ensefianza de la
historia. ¢ Es esta la realidad actual de la ingasibn en didactica de la historia? No
parece que sea asi ni que estemos demasiado eeztoaskguirlo.

Una de las conclusiones principales que realizato t&Vilson (2001) como Laville
(2001) en sus revisiones de la investigacion eradiich de la historia, es que el
conjunto de trabajos realizados en los ultimosfRisdan tenido muy poca repercusion
en la practica de ensefianza de la historia erulas.dJna de las causas podria ser que
las investigaciones no se hayan basado en losemnalsl reales del profesorado para
ensefiar o del alumnado para aprender historia. dtrkas causas puede ser que no
existen canales suficientes o lo suficientementeifunales para traspasar los resultados
de las investigaciones a las aulas.

La investigacion sobre la ensefianza de la histimigeria abandonar los proyectos que
tan sélo constatan las dificultades del profesonaal@ ensefiar o del alumnado para
aprender historia. Tampoco parece necesario indagada persistencia del modelo
positivista en las aulas, sino experimentar otrasletos de ensefianza de la historia,
desde la multiplicidad de los tiempos histéricos, ld multiculturalidad o de la
interdisciplinariedad, modelos que sean interprétadel pasado y también proyeccion
del futuro. La investigacion debe dar alguna resfauexa cOmo acercarnos a una
ensefianza de la historia que sea, de una vez ges, tona aportacion significativa a la

formacion intelectual y personal del alumnado.

b) Las aportaciones de la investigacion vy de |af@smsza de la historia a la educacion de

la ciudadania

Para dar respuesta a cuales son las finalidadiesideestigacion y de la ensefianza de
la historia debemos plantearnos la cuestion: ¢Re& ensefiamos historia? Es la
pregunta que debe guiar nuestros objetivos de tigaegdn. Desde mi punto de vista:

ensefiamos historia para construir el futuro y peregiun aspecto fundamental para la
educacién democratica de la ciudadania (Audigi@d32 Por esta razén, mi respuesta a
la cuestion sobre por qué investigamos seria: malifiad fundamental de la

investigacion sobre la ensefianza de la historia ésisqueda de la mejor manera de

ensefar historia, para formar ciudadanos y ciudeslan una sociedad democratica.
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En la investigacibn que hemos realizado sobre épsesentaciones de estudiantes
universitarios que se preparaban para ensefari@igo la escuela primaria, hemos
descubierto que es fundamental conocer sus repaegmres, deconstruir su
conocimiento conceptual y reconstruirlo en funailenun modelo que se enfrente a la
complejidad real del conocimiento histérico (Saetian, 2006). La investigacion
existente al respecto, en las diferentes etapasatidas, llegan a la misma conclusién
(Audigier, 1997; Dalongeville, 2003).

Investigar sobre la construccion del conocimienistohico en las aulas significa
abordar la complejidad de los conceptos de latstGonocer las representaciones del
alumnado o del profesorado, es un instrumento Féito no cabe duda que, aunque se
complementen con instrumentos cuantitativos, lostodods interpretativos son
fundamentales para conocer qué sucede en el prdeesesefianza y aprendizaje de la
historia. El estudio de casos, las entrevistas olservaciones en el aula son esenciales
para indagar en las representaciones del alumnaden yla construccion del

conocimiento historico.

2.2. Las finalidades de la investigacion, su relam con la practica educativa y con

la educacion de la ciudadania

La pregunta sobre cuales deben ser las finalidaldeda investigacion sobre la
ensefianza de la historia, es fundamental en nutrattajo. ¢Por qué investigamos
sobre la ensefianza de la historia? ¢Qué aportanesttigacion a la educacion del
alumnado? Debemos dar alguna respuesta a estaioneesEl debate del futuro sobre
la investigacion en didactica de la historia paregpdantearse en funcion de:

a) La relacion de la investigacion con la mejora derisefianza de la historia.

b) Las aportaciones de la investigacion y de la emsNale la historia a la

educacion de la ciudadania.

a) La relacion de la investigacion con la mejordadensenanza de la historia

No cabe duda que la investigacién debe ayudar aceoo que pasa en las escuelas en
cuanto a la ensefianza de la historia, lo que pieltsamaestros y maestras, lo que
saben los nifios y nifias, cuales son sus repreger@acy por qué. La investigacion en

didactica de la historia debe ayudar a mejorante@®anza de la historia, ya que debe
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también este objetivo como esencial en sus finddisa analizar el pasado para
comprender el presente y poder construir el futuamitier, 2001).

b) La complejidad de los conceptos historicos gaiastruccion del conocimiento

La ensefanza de la historia debe abordar la comhgdefle determinados conceptos de
la historia, asi como las dificultades que compdat&onstruccion del conocimiento
historico. En la mayoria de ocasiones, la histoadacilita los instrumentos necesarios
para la superacion de la complejidad de los conesdpistoricos en las aulas. Por este
motivo la didactica de la historia debe hacer pespas conceptuales, que permitan
crear programas para una construccion logica del@miento del alumnado.

En una investigacion sobre la ensefianza del tiehigtdrico hemos realizado una
propuesta de estructura conceptual sobre estemoneg las cualidades del tiempo, el
lenguaje y la vida cotidiana; b) la temporalidadniana en sus tres ambitos de pasado,
presente y futuro; c) el cambio y la continuidadaimterpretacion de la historia; d) vy,
por ultimo, el tiempo como conocimiento y como pode que engloba la medida del
tiempo, la periodizacion y narracion de la histoléagestion del tiempo personal y la
construccion del futuro (Santisteban, 2005). Bptede propuestas ayudan a indagar en
las estructuras conceptuales de conceptos complejmso es el caso del tiempo
historico. Esta propuesta, que parte de la conalaléjdel concepto tiempo, se basa en la
idea de que el tiempo historico no puede limitaais&a cronologia, sino que para
comprender el tiempo histérico es necesario canséstructuras conceptuales que
relacionen los diferentes conceptos temporales.

En nuestra investigacion hemos utilizado las represiones del alumnado sobre los
conceptos temporales. El concepto de representastérrelacionado con las teorias de
Moscovici (1993) y Jodelet (1993). Para Moscovas fepresentaciones sociales son
maneras especificas de entender y comunicar ledadalTienen influencia en les
interacciones sociales y, al mismo tiempo, evoh&in Moscovici (1981) define las
representaciones sociales como un conjunto de ptos;eleclaraciones y explicaciones
originadas en la vida cotidiana, en el transcuestad comunicaciones interpersonales.
Jodelet (1991) considera que la nocién de reprasiént interrelaciona la perspectiva
psicolégica y la social, y afirma que el conocinbdese fundamenta a partir de las
experiencias personales y de las informaciones yletne de pensamiento que

recibimos de la sociedad.
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La multiculturalidad nos ofrece también una perSpacnueva de la historia. Los
intentos de aplicar las ideas occidentales a @dtdiferentes dificultan la comprensién
de la realidad de estas culturas (Sahlins, 19%Quis Fontana (1994) nuestra cultura
esta atrapada en una galeria de espejos deformamiespone desmontar la vision
lineal del curso de la historia, que interpretadasmbios siempre como mejoras dentro
del progreso. Debe reivindicarse una historia giménsional, analizando la compleja
articulacion de trayectorias y bifurcaciones queogen los pueblos en su historia,
muchas veces a partir del poder de unos podesa historia pluridimensional podra
aspirar a ser legitimamente universal y nos devauambién la diversidad de la
propia cultura europea(Fontana, 1994, 154). Aportaciones importantessta sentido
son las que ha realizado la historia cultural (Bu2006). La diversidad cultural en las
aulas reclama también esta perspectiva en la emseida la historia.

La historia debe aceptar la necesidad de la irs@gdinariedad en el estudio de las
sociedades. La historia debe constituirse en @esatial que ayuda a las personas en la
construccion de un futuro mejor. La psicologia alpda antropologia, la sociologia o la
geografia, por ejemplo, comparten con la histdranélisis de la misma realidad social.
Esto no quiere decir que la historia no tenga uaygmto propio, ya que la
interdisciplinariedad contempla que sean comune®ljetivos, pero que cada ciencia
aporte las preguntas especificas desde diferentgdad de vision. En este sentido, la
historia conceptual y su relacion con la histovaia son un ejemplo de las nuevas
posibilidades desde una nueva concepcion de laiaiéiioselleck, 1993). La didactica
debe recoger estas posibilidades en los progradeagal manera que la reflexion
conceptual sobre los problemas sociales y su @ersp historica, deben ser piezas
clave de la ensefianza. En todo caso, la histoba meluirse en un proyecto global de
estudio de la realidad social del alumnado.

Por ultimo, de los cambios que se estan dando leistlaria, uno de los mas importantes
es una nueva dimension de las relaciones entrasedp, el presente y el futuro, como
eje central de la reflexion historica. La histae#vindica su funcidn socialll'b que es
mas, la mayor parte de la accion consciente deskres humanos que se basa en el
aprendizaje, la memoria y la experiencia constitupeinmenso mecanismo que sirve
para afrontar constantemente el pasado, el presgntd futuro. Intentar prever el
futuro interpretando el pasado es algo que las @eas no pueden evitar. Tienen que

hacerld (Hobsbawm, 1998, 53). Es evidente que la ensefidaza historia debe tener
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a) Los cambios en la ciencia histérica y su repercusidla didactica.
b) La complejidad de los conceptos histéricos y lastmecion del conocimiento.

a) Los cambios en la ciencia historica y su repécuen la didactica

La didactica de la historia debe tener en cuert@dmbios que se estan produciendo en
la historia, primero, para cambiar los curriculas historia en la direccion que la
renovacion cientifica apunta en la actualidad, ségu para que la investigacion en
didactica de la historia indague en aquellos aepeanas representativos y
fundamentales para la construccion del conocimibisirico. Los procesos de cambio
que se estan produciendo en la historia y que aafede manera mas directa a la

didactica de la historia son los siguientes:

en general, la superacion de la historia positiyist

- la multiplicidad de los tiempos historicos;

- la multiculturalidad y la importancia de la histodultural;

- lainterdisciplinariedad en el analisis social;

- las aportaciones de la historia conceptual y aaci@h con la historia social;
- las relaciones entre el pasado, el presente yuebfu

La historia se encuentra en un proceso de decengiruy reconstruccion conceptual
gue tiene su origen en el intento de superar laamoidén moderna de los positivistas,
gue interpretaban el desarrollo como progreso h&cianodernidad de occidente
(Appleby, Hunt y Jacob, 1998). La critica mas aghdavenido de otras ciencias
sociales. Desde la sociologia Elias (1989), congidgie la historia no nos ayuda a
entender el presente, de tal manera que la ciutadknlas sociedades industriales
(postindustriales)adece la presion del tiempo sin entendef?d 7). Para la didactica
gue el alumnado entienda la realidad social delgote es un objetivo fundamental.

Una nueva concepcion de la historia significa temercuenta la multiplicidad de
tiempos histéricos. Las teorias de Einstein afeotaa todos los aspectos de la
temporalidad y también a las concepciones de larfds La relatividad demostré que
no existe un tiempo autodeterminado y externo @losesos de la experiencia humana
(Cardoso, 1981, 215). En las aulas de historigeseral, no se ha recogido esta vision

del tiempo multiple y se ensefia demasiado a mennadistoria lineal y Gnica.
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También en los EUA Rose (1999, citado por Wilsdd)12 538) descubre cémo los
graduados de cuarto curso inician sus estudios ig®ria con ideas ya muy

consolidadas sobre la igualdad y el progreso. Esfagsentaciones implicitas iniciales
dificultan de una manera considerable su predisfwsa enfrentarse a las evidencias y
la narracion histérica. De esta manera su consémiael conocimiento historico esta
muy condicionada. Por lo tanto, parece imprescladgartir de las representaciones
sociales del alumnado, para afrontar el proceserdeianza y aprendizaje de la

historia.

2. DEBATES FUTUROS SOBRE LA INVESTIGACION EN DIDACT ICA DE LA
HISTORIA

Como hemos podido comprobar, existe un gran creaitmien la investigaciéon en
didactica de la historia en la mayoria de paise®) fambién existe una gran diversidad
de investigadores, de tematicas y de perspecteasstlidio. Existe una investigacion
poco estructurada para una construccion epistencal@gie, por otra parte, es del todo
necesaria para esta area de conocimiento. El debatéenso y, cada vez mas, se centra
en los aspectos fundamentales de la enseflanzaapeidizaje de la historia en las
aulas, pero la mayoria de valoraciones incidenviadan la poca repercusion que las
investigaciones tienen en la practica. Por estagalmnes, el desconcierto tematico y la
relacion entre teoria y practica, se propone queebhte que hemos de tener en un
futuro ha de hacer referencia a dos aspectos fustafes.

- La pertinencia conceptual y metodoldgica de lagstigaciones que se situan en

este area de conocimiento.
- Las finalidades de la investigacion, su relacion leopractica educativa y con la

educacion de la ciudadania.

2.1. Sobre la pertinencia conceptual y metodolégiaie las investigaciones

Es evidente que la investigacion en la ensefianglaaprendizaje de la historia debe
aportar conceptos propios a la didactica de latigstEn este proceso deben tenerse en
cuenta dos necesidades que impone el proceso dewmmion de cualquier ciencia en
la actualidad y, en este caso, también de la dadade las ciencias sociales o de la

didactica de la historia.



un champ de recherche ou historiens et didactictenbhistoire se rencontreh{2001,
76). En Alemania, por ejemplo, la didactica deitddnia es definida en general como el
estudio de la conciencia histérica. El estudio araplio realizado sobre el contenido de
la conciencia histdrica de los jovenes es el gugiéion Angvik y Von Borries (1997),

a partir de una encuesta realizada en 25 pais&umga a jovenes de 15 afios. Sus
conclusiones indican que la conciencia historicalate jovenes esta unida a las
relaciones entre el pasado, la percepcion del piese las expectativas de futuro.
Pareceria que la ensefianza de la historia juegpapel poco trascendente en la
formacion de la conciencia histérica y de los vedodemocraticos. A pesar de todo, es
necesario tener en cuenta que también intervieaetorés relacionados con las
caracteristicas del medio social o de la cultunalfar.

En esta amplia investigacion sobre la ensefiania listoria en Europa, a pesar de las
limitaciones légicas de un estudio que no se pumaieborar con otros datos mas
cualitativos, es una excepcidon en el tratamiente ljgce de determinadas tematicas
como, por ejemplo, el tiempo histérico. Indaga es felaciones que los jovenes
establecen entre el pasado y el presente, asi sobre sus proyecciones de futuro a
partir del conocimiento del pasado. También ingarsobre los significados que los
jévenes dan al concepto de cambio y coémo lo rat@acia@on los hechos historicos.

En Francia, donde se publicaron la parte del asalis las respuestas de los jovenes
franceses, las conclusiones son parecidas. Esgade pensar que el conocimiento del
pasado puede favorecer la conciencia social ereskpte, que a la vez sera la base de
la accién de las personas en el futuro, ya quenaiencia histérica de los jévenes es
bastante contradictoria y débil (Tutiaux-Guilloipusseau, 1998).

Otros estudios sobre la conciencia historica ssrd Seixas (1993), que investigo el
peso de los aprendizajes historicos familiares deomas culturales del Canada, en
comparacion con el peso de los aprendizajes sabmistoria en la escuela. En este caso
la importancia de los conocimientos adquiridosarducacion informal es superior al
peso de la escuela.

Wineburg (2000) en los Estados Unidos indaga slebi@macion del sentido histérico
en los estudiantes de secundaria. Este investigagtoevista a estudiantes y a sus
familias en diferentes ocasiones a lo largo de afass y medio. Descubre cémo las
visiones de la historia de los estudiantes estala@das en el discurso familiar, y este es
apoyado a veces por la escuela y otras veces pamémlios de comunicacion o la

experiencia personal.



En un nivel diferente se podrian situar les ingestiones sobre las representaciones que
el profesorado tiene de la historia y del tiempstdrico, que son aportaciones que
también nos han de ayudar a guiar el debate dejlarande la ensefianza de la historia,
asi como el debate de la formacion inicial y pereném del profesorado (Wilson y
Wineburg, 1993; Evans, 1994; Seixas, 1998; Sahtste2000, 2006).

1.4. Investigaciones sobre programas y manuales desefianza de la historia

Este tipo de investigaciones son muy numerosasspgeecial las que hacen referencia al
andlisis de los libros de texto, incluso podriamesir que son las que suman un mayor
namero de investigaciones, sobre el tratamientaaterminados hechos historicos,
sobre la presencia de las minorias, de las mujdee$ps simbolos de identidad, etc.
Otro ejemplo son las que hacen referencia al and@lesla presencia de Europa en los
manuales escolares. También son frecuentes lasacaaipnes entre programas de
diferentes territorios o naciones de un mismo Estad complejidad de este tipo de
investigaciones aumenta con el crecimiento de lagraciones interregionales e
internacionales, de la globalizacién y de la réwisile los conceptos de ciudadania y
democracia.

Sobre el analisis de los programas, asi como sblm@ceso de planificacion educativa
y los cambios curriculares en la enseflanza de s$tortd, han aumentado las
investigaciones que indagan en los efectos de dosbios. La causa puede ser el
crecimiento del interés social para saber qué iidst® ensefia 0 se quiere ensefiar en
las escuelas. Algunos autores consideran quetsediaun proceso logico dentro de la
democracia (Laville, 2001). Como apunta Wilson&fierencia al debate en los Estados
Unidos sobre los National Standars in History,edate sobre el curriculum de historia
muestra las posiciones enfrentadas sobre el sededta historia y las finalidades
sociales de su ensefianz@iscussions about history and social studies cutac
always reflect our own divided beliefs about th@¢ura of history and the role of
historical knowledge in soci€tyWilson, 2001, 528).

1.5. La investigacién sobre la conciencia histérica

Es un tipo de investigacion en crecimiento, comedda investigacion paralela sobre la

memoria colectiva o la memoria histérica. Segunillgda conciencia historica:est



vocabulario mas complejo. Los investigadores comaiugue el profesorado ha de tener
en cuenta estas habilidades y ayudar al alumnadej@ar y ampliar su conocimiento
histaorico.

En Francia Lautier ha hecho su investigacion stzbcemprension de la historia de los
chicos y chicas de secundaria, a partir de encuésaatier, 1997). Los resultados sobre
el razonamiento causal aplicado a los hechos liegddemuestran la influencia de los
manuales de historia en las explicaciones del ahgimny sus faltas: exageracion de los

cambios y de las consecuencias, exceso del ustattegéas en sus andlisis,...

1.3. La investigacién sobre las representaciones bistoria

Segun Dalongeville (2003) el concepto de repres@ntasocial fue importado al campo
de la didactica y de las ciencias de la educacidrGiordan y De Vecchi (1987), en el
campo de la didactica de las ciencias experiment&le los primeros trabajos del INRP
en Francia aparecen ejemplos de investigacionasiosabhdas con las representaciones
(Audigier, 1997). En los ultimos afios han tenidgalunumerosas investigaciones sobre
este campo, desde angulos de vision diversos,quer@oinciden en analizar en general
las representaciones del alumnado y del profesasabce la disciplina histérica, asi
como de los elementos que forman parte de estgpliisc(Laville, 2001). Algunas
investigaciones en esta linea, por ejemplo, apur@afa comparacion entre la
comprension de la historia des de diferentes edades

Conocer las representaciones del alumnado ha deaayu saber como hemos de
ensefar la historia, para conectar con su narracigara hacerles llegar a niveles de
conocimiento superiores. En este sentido, Wine(il®g4) llega a la conclusion que es
necesaria una ensefianza basada en la utilizacifueckes primarias para el estudio de
la historia, para ayudar al alumnado a mejorar repsesentaciones, a partir de la
construccion de su relato de la historia. Estoosdgrapone al consumo de la historia ya
elaborada por los expertos en los libros de texto.

Algunas investigaciones han constatado que las eseptaciones sobre los
acontecimientos historicos de los nifios y nifiaprit@aria son muy pobres, pero que
cuando se pide a estos nifios y nifias que expliquémasd, que hagan un relato de los
hechos, construyen narraciones de naturaleza ibastdastante sorprendentes y de una

gran riqueza des del punto de vista explicativopBy y VanSledright, 1997).



capacidades de comprension de la historia y paganfzatia (Ashby y Lee, 1987; Lee,
Dickinson y Ashby, 1997).

1.2. Investigaciones sobre los resultados del apdinaje de la historia

A mediados de los afios 80 del siglo XX se consalida tendencia. Pone el acento en
los conocimientos construidos y en la comprensiénlad historia, mas que en los
procesos de adquisicion del pensamiento histofeotrata de investigar la historia
adquirida como producto, mas que indagar en elesm¢Downey y Levstik, 1991).
Esta tendencia aparece en primer lugar en los &stddidos y se fundamenta en los
avances de la antropologia cultural, de la psidaloggnitiva y en la linguistica. Otros
paises como Francia elaboran trabajos en colabor@oniot y Serwanski, 1994) y
abren nuevas lineas de investigacion en este eergmt ejemplo muchas de las
investigaciones del INRP.

En diversas investigaciones se comprueba que minaldo de primaria no llega a tener
una buena comprension de la historia que se explicéos manuales. En cambio,
cuando se realiza una reescritura de estos marteaieado méas en cuenta el contexto
cultural del alumnado, mejora sensiblemente la ¢cengidn de la historia por parte de
los nifios y nifas.

Para Levstik y Barton (1997) la historia es esémzate un producto: la narracion.
Estos autores piensan que el modelo ideal de mamrhistérica escolar para los nifios y
nifas de primaria ha de ser el modelo estructwglatydento o de la legenda. El riesgo
que esto comporta de debe solucionar a partir denttaduccion progresiva del
pensamiento critico, del andlisis comparativo de rftanuales y de la introduccion,
progresiva, de los juicios de los personajes yest® personajes historicos (Downey y
Levstik, 1991).

Barton y Levstik (1996) investigaron sobre las @puoiones de la historia y del tiempo
historico de 58 nifios y nifias de primaria. Utilaarfotografias que se debian ordenar
temporalmente. Descubrieron que el alumnado desttataedades tenian un sentido
l6gico de como ordenar de manera apropiada lesen&gy o que indica que los nifios y
nifias pueden tener una capacidad significativa patander la cronologia histérica.
Aunque los nifios mas pequefios confundian las fdokaavestigadores descubrieron
que los nifios desarrollan importantes capacidage®ohprension de la historia previas

al — y hasta cierto punto independientes del — dsofechas y otras formas de



da lugar a concepciones muy diversas sobre |abdfioles de su estudio. Asi, se hace
dificil saber si los estudiantes comprenden o ndishoria: ‘When the meaning of
history is so varied, it is difficult to synthesiaeross researchers claims that students
understand or do not understand histofyilson, 2001, 538)

Las investigaciones sobre la ensefianza y el apagedie la historia se pueden agrupar
en dos grandes tipologias, una referida al aprejadiastérico del alumnado y otra a la
funcién social de la ensefianza de la historia (legv2001). La primera incluiria tres
grupos de investigaciones: a) sobre el proceso piendizaje de la historia; b)
investigaciones sobre los resultados del apreralizdag Ila historia; c) las
representaciones de la historia. Y la segundadipal recogeria las investigaciones
sobre: d) el analisis de programas y manuales a&esplb) la indagacion sobre la
conciencia historica.

Para la descripcion de los apartados anterioreartms como base conjuntamente la
propuesta de Laville (2001) y el trabajo de Wil$¢2001), asi como otros trabajos que

aparecen citados en el texto de cada apartado.

1.1. Investigaciones sobre el proceso de aprendigaje la historia

Este tipo de investigaciones tienen su crecimiimdamental en los afios 60 y 70 del
siglo XX y especialmente en Gran Bretafia. Son tigy@&sones orientadas al
aprendizaje de procesos, como se adquiere o s#wanel conocimiento histérico, con
la idea de que estos trabajos permitirian edusardpacidades intelectuales de personas
autonomas y criticas. Las teorias de Piaget saiseettadios de desarrollo del
pensamiento logico son el modelo aceptado paraidescexplicar como se accede al
pensamiento historico. Por tanto, estas investig@&s se sitian en especial en el campo
de la psicologia evolutiva (Hallam, 1969).

En poco tiempo comenzaran a aparecer algunas edtieas que consideran las teorias
evolutivas de Piaget, insuficientes para explicama piensa el alumnado o la
complejidad del proceso de comprension de la és{Booth, 1987, citado por Laville,
2001, 71). También Shemilt en la evaluacion deloStlouncil History Project 13-16
llegara a la conclusién que con una metodologiawstta el alumnado puede llegar a
adquirir importantes capacidades de pensamientorigis (Shemilt, 1987). Siguiendo

estos argumentos, aparecen nuevas investigacionmespgnen el acento en las



histdrico, el aprendizaje de la historia a pargr lds fuentes historicas (Gavalda y
Santisteban, 2002, 2003) o la explicacion histoi@mpoco han tenido un tratamiento
suficiente para superar los problemas tradiciond¢elm ensefianza de la historia, como
el predominio de la memorizacion de los hechosgselde un tiempo lineal y tnico o la
falta de interpretacion del pasado por parte dehahdo.

Gerin-Grataloup y Tutiaux-Guillon (2001) repasan #aBos de investigaciones
didacticas de historia y de geografia, a partiodeaesultados de una encuesta realizada
en los centros universitarios y de formacion defggorado, donde existian trabajos de
investigacién y publicaciones relacionadas connseBanza de las ciencias sociales.
Realizan una clasificacion de las tematicas ingadis que puede ser muy Uutil: a)
objetos de ensefianza y, segun el enfoque, los gimscensefiados, que ponen el acento
en la diversidad del saber de referencia; b) nadésricurriculares y los diferentes
lenguajes de comunicacién de los instrumentos defiamza, por ejemplo las nuevas
tecnologias; c) lenguaje, actividades y producaiteh alumnado, procedimientos,
estrategias y habilidades de comunicacion; d) probticas del proceso de ensefianza y
aprendizaje del conocimiento social; e) la adgideicdel conocimiento y las
representaciones sociales; f) el funcionamienta gituacion de las ensefianzas de las
disciplinas en los centros escolares, asi comale las diferentes disciplinas en el
curriculum; g) la formacién inicial y permanentd pgeofesorado para la ensefianza de
las ciencias sociales.

Los resultados de esta encuesta se consideran gitg @e las mismas autoras
incompletos e insuficientes, por ser una visibnbglode la investigacién, pero
consideran que es una aproximacion o una oriemaw# la investigacion sobre la
ensefianza de las ciencias sociales en Francia £nillmmos veinte afios. Las
conclusiones indican una gran variedad de tematicapuntos de vista en la
investigacién, que dan lugar a un campo cientifioeo estructurado, pero sefala
también que existe un debate que facilita el avamestifico: ‘Nous sommes a un
moment ou la naissance d’'une ‘communauté sciemdfides didacticiens est possible
et nécessairg(Geérin-Grataloup y Tutiaux-Guillon, 2001, 5).

En cuanto a la didactica de la historia tambiénstexiuna gran diversidad de
investigaciones, que dificultan la construccionut@ sintesis cientifica. Por ejemplo,
Wilson (2001) en su trabajo sobre la investigaadndidactica de la historia en el
Handbook of Research on Teachi(@merican Educational Research Association),

considera que la diversidad de perspectivas désengbbre la ensefianza de la historia



90 - ha sido mayoritariamente de caracter podsiiwsson necesarios mas estudios de
tipo cualitativo (Armento, 1991).

Si esta era la situacion en cuanto a la didacedasiciencias sociales en general, por lo
que respecta a la investigacion especifica de tiidace la historia requiere una
atencion especial. Asi, por ejemplo, la revolucitanquila anunciada por Armento
(1991) era matizada en la misma obra por Downeyeystik (1991) en su analisis
especifico para la didactica de la historia. Estagores consideran que las
investigaciones que se habian realizado eran sotansescripciones de ejemplos
practicos o intentos poco utiles de prescripcioesuna enseflanza mas efectiva, que
en pocas ocasiones se basan en evidencias sobapnglen y como tiene lugar el
aprendizaje de los estudiantes. En este sentidoevi@ion de las investigaciones
realizadas hasta aquel momento nos llevan a coasitie necesidad de observar e
interpretar mas las practicas y el papel del poyéeto: “..ofrecen una vision optimista
de los ultimos hallazgos, sefialan la necesidad rdéupdizar en los problemas de la
practica, y creen que en la medida que éstos seadeaonocer al profesorado, la
investigacion podra convertirse en un instrumentoservicio de quienes quieran
modificarla y transformarla’(Pagés, 1997, 210).

Las proyecciones optimistas de la década de losentehse han matizado
necesariamente en la entrada del nuevo siglday“ya algunos trabajos de
investigacion, es cierto, pero no existe un consasnsiciente sobre los puntos radicales
(entiéndase este término en su sentido etimoldgfcafo de una discusion teorica,
sistematica y configurada(Prats, 2002, 82). En las ultimas revisiones atindas
sobre la investigacion en didactica de la histdois autores coinciden en que ha habido
un gran crecimiento y una gran dispersion de teyraes conceptos, de perspectivas de
estudio y de tipologia de investigadores. De tahema que en la actualidad seria
necesaria una reflexion detenida de conjunto sdarepertinencia conceptual y
metodoldgica, y el peso de las aportaciones enrdatipa educativa (Wilson, 2001,
Laville, 2001).

Si nos centramos en algun aspecto especifico, esnt@ investigacion sobre el tiempo
histérico (Pages y Santisteban, 1999; Santisteh889), entonces la situacion de
crecimiento constante y de mejora general en epoade la didactica de la historia
debe analizarse con mas cuidado. En las reviswoi@® |la investigacion en didactica
de la historia, por ejemplo, las referencias ankgestigacion sobre la ensefanza del

tiempo histérico son minimas. Otras tematicas, cdanformacion del pensamiento
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RESUMEN

El articulo analiza la investigacion en didacti@ld historia. Ante el panorama actual que se djbuj
propone que el debate futuro en la investigacidmresda ensefianza de la historia se centre en dos
aspectos esenciales. El primero sobre la pertiaericeptual y metodoldgica de la investigaciomuyea
hasta este momento se ha avanzado mucho, pere exiatgran dispersion en las tematicas y en las
perspectivas de investigacion. Seria necesariccaeuilesde la didactica los cambios que se estan
produciendo en la ciencia historica, asi como auod#sde nuevas perspectivas la complejidad de los
conceptos histdricos que se han de ensefiar. End®digar, propone que la investigacion se dirdeid

los problemas reales que existen en la ensefiania hdstoria en las aulas, ya que esta es unasde la
principales criticas que se hacen a muchas devastigaciones que se han realizado. En este egatd
propone revisar las finalidades de la investigacétinaportaciéon a la mejora de la practica eduzatara
ensefiar historia en las escuelas y, en Gltimo térnai la educacion democratica de la ciudadania.

Con este articulo se pretende participar en unteedierto sobre la situacién de
desconcierto, pero también de optimismo, que seefivla actualidad en el campo de la
investigacion y de la ensefianza de las ciencidalesc¢Qué ha pasado en los ultimos
aflos en la investigacion y en la ensefianza de staria? ¢Como se refleja esta
investigacién en aspectos tan importantes comortadcion del pensamiento histérico
o el aprendizaje del tiempo? ¢Hacia donde debeni@nar la investigacion de la
didactica de la historia? ¢ Cémo deberia afectarpmdctica de ensefianza de la historia
en las aulas? No se pretende aqui dar respuestasapeeguntas, sino aportar algunas
ideas de futuro sobre hacia donde debe dirigirsgekate, y también proponer algin
instrumento y alguna idea para la investigacion ayapsolucionar los problemas

actuales.

1. LA DIDACTICA DE LA HISTORIA Y LA INVESTIGACION

En una revision de la investigacion sobre la enssdide las ciencias sociales realizada
hace mas de veinte afos, Brophy (1993) considepabasta investigacion estaba en su
infancia y que era necesario incidir en un mayaeroconiento, a partir de los estudios
de caso y del pensamiento y la practica del prodeleo Por otro lado, Pages (1997)
afirmaba que la investigacién educativa habia @eldigppoca atencion a los problemas
de la ensefianza y del aprendizaje de las cienot#ales, de tal manera que se conocia

muy poco de lo que pasa en las aulas. La inveghigaealizada — hasta la década de los



