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5. ;:QUE SE PUBLICA?
;QUE SE HACE?

Se han publicado las actas de:

-111 Jornadas de Didactica de la Geografia.
Grupo de Didactica de la Geografia. Aso-
ciacion de Geografos Espafioles. Departa-
mento de Didactica de las Ciencias Socia-
les de la Universidad Complutense de Ma-
drid. Madrid, 1996.

-1II Simposio de la Asociacion Espafiola
del Profesorado de Historia y Geografia:
-OTERO, J/FUENTE, M. J. (ed.) (1996):
La ciudad: historia, geografia y arte. Aso-
ciacion Espafiola del Profesorado de His-
toria y Geografia. Madrid

-Seminario Arqueologia i Ensenyament:
GONZALEZ MARCEN, P. (ed.) (1996):
Arqueologia i ensenyament. Treballs d'Ar-
queologia, 4. Servei de Publicacions de la
Universitat Autonoma de Barcelona, Bella-
terra.

Y también...

- AAVV. (1996): Ciencias Sociales, geo-
grafia e historia. Alminar, 39, junio. Junta
de Andalucia. Consejeria de Educacion y
Ciencia. Delegacion Provincial de Cordo-
ba.

-ARMENTO, B. J. (1996): The Professio-
nal development of Social Studies FEduca-
tors. In SIKULA, J/BUTTERY, T.
J/GUYTON, E. (eds.): Handbook of Re-
search on Teacher Education, second edi-
tion. New York. Macmillan, pp. 485-502

- ITURRATE, G./BARDAVIO, A/BOU,
N./PEREZ, X. (1996): Les fonts en les
Ciencies Socials. Barcelona, Grao.

-MARDEN, P. (1996). The Geography of
globalisation and the globalisation of
geography. Interaction. Journal of The
Geography Teachers' Association of Vic-
toria Inc., vol. 24, n° 2, june, pp. 16-20

-WINEBURG, S. S. (1996): The Psycho-
logy of Learning and Teaching History. In
BERLINER, D. C./CALFEE, R. C. (ed.):
Handbook of Educational Psychology.
New York. Macmullan. pp. 423-437

-YEAGER, E. A/DAVIS, OL. (1996):
Classroom Teachers' Thinking About
Historical Texts: An Lxploratory Study.
Theory & Research in Social Education,
vol. 24, n° 2, pp. 146-166

Actividades:

-Estudios de Publico en Museos y Expo-
siciones. Seminario Internacional. Museo
Nacional de Arte Romano. 16/17 de di-
ciembre de 1996. Escuela de Administra-
cion Publica de Extremadura. Mérida
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6. ;QUE SE INVESTIGA?

GALINDQ, R. (1996): El conocimiento del profesorado de secundaria vy la ensefianza de
la Historia. Cuatro estudios de caso.

Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales de la Universidad de Granada.
Lectura: 16-9-1996.

Directores de tesis: Drs. Pedro S. de Vicente y Antonio L. Garcia.

La tesis doctoral que presentamos trata sobre el conocimien-
to que el profesorado de Historia de Secundaria tiene en relacién
con la ensefanza de la materia, tanto cuando lo declara, como
cuando lo desarrolla en el aula.

Nuestra investigacidén la hemos contextualizado en la actual
coyuntura de reforma del sistema educativo, en concreto en la
reforma de las ensefianzas medias. Desde la perspectiva del
conocimiento del profesorado en relacién con la ensefilanza de una
materia especifica, pretendemos contribuir al desarrollec de 1la
Didactica de la Historia, aportando teoria desde la préactica
docente.

El trabajo lo hemos estructurado en tres grandes apartados:
El Marco Conceptual, la Metodologia seguida en la investigacidn,
vy los Resultados obtenidos.

El Marco Conceptual estd organizado en cuatro capitulos; los
dos primeros (Capitulos I v II) tratan sobre la ensefianza de la
Historia, el primero de ellos 1lo hemos dedicado al marco
curricular, tanto al que estd siendo sustituido progresivamente
(Ley General de Educacién), como al que se estd implantando (Ley
de Ordenacién General del Sistema Educativo). En el segundo
planteamos el estado general de la situacién actual de la
ensefianza de la Historia, tanto en nuestro pais comoc en algunos
paises de referencia (Estados Unidos, Gran Bretafia, Francia e
Italia).

Los dos ultimos capitulos tratan sobre el estudio del
conocimiento del profesorado, temdtica gque constituye nuestro
objeto de investigacidén; en el Capitulo III hemos desarrollado
el tema del conocimiento profesional del profesorado como linea
de investigacién educativa, establecemos cudl es la situacién
actual en relacidén con la investigacidn sobre el conocimiento del
profesor, sefialaremos las distintas lineas seguidas, apoydndonos
en las Ultimas revisiones que se han efectuado, especialmente en
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la de Fenstermacher (1994); prestaremos especial atencién a los
tipos de conocimiento que se han ido estableciendo a partir de
las investigaciones desarrolladas; en segundo lugar, dedicamos
una atencidn especial a la que consideramos una de las lineas de
investigacién maAs prometedoras en el contextc del conocimiento
del profesor, nos referimos a lo que se ha venido en llamar
"Conocimiento Diddctico del Contenido", y gque, como han puesto
de manifiesto distintos especialistas (Shulman, 1987, Bolivar,
1993, o Marcelo, 1993), tienen una importante relacién con el
desarrollo de las Didacticas Especiales.

En el Capitulo IV efectuamos una revisién de las distintas
investigaciones y trabajos que, tanto en nuestro pais, como en
otros dmbitos, se han desarrollado y gue implican al profesorado
de Historia en particular, y al de Ciencias Sociales en general,
hemos prestado especial atencién a agquellos gque abordan el tema
del conocimiento. A la hora de realizar nuestra revisidén hemos
apreciado unos limites difusos en las investigaciones referidas
a pensamiento/conocimiento del profesorado; asi mismo, muchos de
los trabajos estdn centrados en la comparacién entre expertos y
novatos, en las relaciones entre conocimiento de la materia y
actuacién de clase, o en 1las categorias del conocimiento
necesarias para el desarrollo de la ensefianza. Para terminar,
decir también que, tanto en nuestro pais como fuera de él, se
buscan directamente implicaciones de la investigacién en la
formacién del profesorado.

La Metodologia la presentamos a partir de dos capitulos, en
el primero de ellos (Capitulo V), explicamos los propésitos del
estudio, el enclave metodoldégico de la investigacidén, la opcidn
por el estudio de caso como marco de referencia metodolégico, la
descripcidén de la muestra, y el proceso general de la investiga-
cién. En el segundo (Capitulo VI) planteamos los instrumentos gque
hemos utilizado en la recogida de informacién, asi como el
proceso seguido en el andlisis de esta. En relacién con los
procedimientos metodolégicos para la recogida de informaciédn,
seflalar que se han adaptado a los planteamientos y supuestos
badsicos de la investigacidn cualitativa; asi, la observaciédn de
aula (notas de campo y grabaciones en audio) y las entrevistas
de distinto tipo (biogrdfica, en profundidad, de agenda, y de
reflexién) han sido los instrumentos utilizados. Estos instrumen-
tos de estudio, etnograficos y de corte cualitativo, se han
utilizado para describir y explicar el conocimiento que posee el
profesorado de Historia de secundaria, y cémo lo transforma y
traslada en representaciones escolares comprensibles.

Como sintesis de estos apartados, sefialar que las preguntas
gque han guiado nuestra investigacién han sido:

* ;0Qué conocimiento declara el profesorado poseer acerca de
la ensefianza de la Historia en las aulas de secundaria?.

* :;Qué conocimiento utiliza el profesorado cuando estéd
ensefiando Historia en las aulas de los diferentes cursos de
la educacidédn secundaria?.

* ;Existen coincidencias y/o semejanzas entre el conoci-
miento que el profesorado declara y el que utiliza en el
desarrollo de su docencia?.

* ;Qué categorias vy metacategorias organizan el conocimien-—
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to del profesorado de Historia de secundaria, tanto cuando
lo declara como cuando actuia en el aula?.

* ;Qué contenido, tipologia y naturaleza tiene tanto el
conocimiento que el profesorado posee comc el que desarro-
lla en las aulas de Historia de secundaria?.

* ,El1 profesorado de la muestra posee igual estructuracién
de su conocimiento?, /existen semejanzas tanto en el
conocimiento gque declaran como en el gue utilizan en el
desarrollo de la docencia?.

Nos hemos propuesto, en definitiva, posibilitar la reflexién
del profesorado, asi como la utilizacién de esta como estrategia
para el desarrollo de la ensefianza de la Historia en los centros
de secundaria. La significacién de nuestro estudio quizds reside
en el establecimiento de una teoria prdctica sobre el conocimien-
to del profesorado de Historia de secundaria, vdlida para captar,
analizar, comprender y discutir la realidad de la enseflanza de
esta materia tras la puesta en marcha de la reforma planteada en
la " E.0.G.5.E.

La tercera y ultima parte de esta investigacién esté
dedicada a los Resultados; estos los presentamos en cuatro
estudios de casos (Capitulos VII, VIII, IX, y X) y en una
contrastacién entre los mismos (Capitulo XI). En cada estudio de
caso tratamos el conocimiento declarado, el conocimiento en la
acciodon y la contrastacién entre ambos del profesorado participan-
te en la investigacidén. El apartado de resultados finaliza con
un capitulo dedicado a las conclusiones e implicaciones de la
investigacién desarrollada.

En cuanto a las conclusiones, la estructura gque hemos
seguido en su presentacidn ha sido la siguiente: En primer lugar,
hemos expuesto las conclusiones a las gue hemos llegado sobre la
metodologia utilizada en esta investigacién. En segunde lugar,
explicamos unos conclusiones generales sobre el conocimiento del
profesorado de Historia de secundaria, vy lo haremos tomando en
consideracién lo que hemos venido denominando en nuestro trabajo
Conocimiento Declarado y Conocimiento en la Accibén, asi como la
contrastacién entre ambos. En tercer 1lugar, plantearemos
conclusiones especificas sobre todas v cada una de las metacate-
gorias, de los temas que han emergido de la investigacidén. Sobre
las implicaciones, decir que hemos seflalado agquellas que, a
nuestro entender, se derivan de la tesis gue hemos desarrollado,
especialmente en una serie de &ambitos gque, entendemos, estéan
estrechamente relacionados, vy gque son la formacién inicial vy
permanente del profesorado, el desarrcllo de la reforma de la
ensefilanza secundaria, y la construccién de una Didéctica de la
Historia.

Como es habitual en este tipo de trabajos, terminamos con
las referencias a la bibliografia utilizada, asi como con una
serie de anexos.

En un volumen aparte hemos recogido los apéndices documenta-
les de la investigacién, integrados por el material de campo gue
ha servido de base a la misma.
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7. RECOMENDAMOS

1. Libros

BAILEY, P/FOX, P. (1996): Geo-
graphy Teachers' Handbook. The

Geographical  Association.  She-
fffield.

El libro, dirigido principalmente a profeso-
res de Geografia, esta dividido en siete
secciones que tratan del contexto para la
Geografia de secundaria, la planificacion
de cursos y lecciones, la ensefianza y el
aprendizaje, los examenes y las valoracio-
nes, los recursos, la direccion y organiza-
cion, y la Geografia después de los 16
afios. Aunque todas las secciones tienen
capitulos interesantes, es necesario desta-
car la seccion tercera que trata de la ense-
fianza y el aprendizaje con mapas, atlas,
globos, simulaciones y estadisticas, y sobre
los lugares alejados geograficamente. La
seccion quinta dedica algun capitulo a la
informaciontecnologica y los recursos au-
diovisuales, y en la séptima, M. Roberts
trata sobre la formacion y el entrenamiento
de los profesores de Geografia.

SIKULA, J. (ed.) (1996): Handbook
of Research on Teacher Education.
New York. Macmillan.

Este libro, como todos los de esta linea,
comprende un total de 48 articulos entre
los que son interesantes destacar el de D.
Christensen que trata de la base profesio-
nal que sobre el conocimiento y la investi-
gacion deben tener los profesores, y en el
que propone y analiza diversos programas,
asi como los objetivos de los mismos. En
otro articulo, B. J. Armento trata sobre el
desarrollo profesional de los profesores de
Estudios Sociales y propone un modelo

conceptual para su desarrollo profesional
basado en aspectos de crecimiento profe-
sional, el papel relevante de los factores
contextuales sociales, politicos, culturales
y economicos, y las interacciones entre
profesores, alumnos y el curriculum de
estudios sociales.

También es interesante el articulo de T. L.
Good sobre los efectos de la ensefianza y
la evaluacion de los profesores, asi como
el firmado por N.A. Sprinthall, AJ. Rei-
man y L. Thies-Sprinthall que trata sobre
el desarrollo profesional del profesor y
realiza una amplia investigacion sobre mo-
delos utilizados, teorias sobre el profesor
como un adulto en desarrollo, y los mode-
los interactivos para el desarrollo del pro-
fesor.

Resefias elaboradas por M* Isabel VERA,
Universidad de Alicante.

GRUPO DE DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES DEL PRO-
YECTO IRES (Coord.) (1996): La
experimentacion curricular en Cien-
cias Sociales, Planteamientos vy
perspectivas. Sevilla. Alfar.

En septiembre de 1995 se celebro engevi-
lla el V Seminario sobre Desarrollo Curri-
cular en el area de Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia, organizado en este caso
por el Grupo que figura como coordinador
de la edicion del libro que comentamos. Se
trata de una etapa mas en el proceso de
debate, intercambio y colaboracion entre
diversos grupos de experimentacion y de
investigacion que han vemdo trabajando
especialmente desde 1991, a raiz de una
convocatoria del MEC sobre Proyectos
Curriculares para la Educacion Secundaria
Obligatoria: Grupo Cronos, Asklepios,
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Aula Sete, Insula Barataria, IRES, Ger-
mania-Garbi, Gea-Kairos,...

Este libro, concebido a modo de actas,
esta constituido basicamente por las po-
nencias que los distintos grupos expusie-
ron en las sesiones de trabajo, a las que se
les ha incorporado un capitulo final a mo-
do de conclusiones. En esta ocasion fui-
mos invitados profesores que trabajamos
en la tematica objeto de analisis en la Uni-
versidad de Huelva, recogiéndose nuestra
colaboracion entre las ponencias publica-
das.

El contenido de las diversas comunicacio-
nes gira en torno a como se plantean los
diversos grupos la experimentacion curri-
cular en su respectivo proyecto, aportando
cada grupo mayor o menos cantidad y
calidad de conclusiones en funcion de la
experiencia y de los datos disponibles.

En el libro se recogen ocho aportaciones
de los grupos participantes, y una conclu-
siones en relacion con la tematica objeto
del encuentro, de las que seleccionamos
por su relevancia las siguientes:

-la experimentacion de estos proyectos
curriculares implica una puesta a prueba de
los materiales curriculares, la revision de
las hipotesis didacticas que subyacen en
los mismos, y el seguimiento del desarrollo
profesional que experimentan los profeso-
res vinculados a tales proyectos;

-la complejidad que, por tanto, adquiere
dicha experimentacion requiere que la
misma se inserte en el marco de un pro-
grama de investigacion, de ahi que esta
experimentacion se resienta de la escasa
tradicion de la investigacion educativa
ligada a la practica que existe en nuestro
pais;

-la experimentacion se centra en el apren-
dizaje del alumnado y en el desarrollo del
conocimiento profesional del profesorado,
y en este segundo aspecto de la investiga-
cion se apuesta claramente por un modelo
de formacion del profesorado ligado al
trabajo con proyectos curriculares, forma-
cion en la que la reflexion constituye el eje
central del curriculo del profesorado y se

concreta en el analisis, experimentacion y
reelaboracion del proyecto curricular.

Resefiada realizada por Jesus ESTEPA,
Universidad de Huelva

2. Revistas

En esta seccion presentamos una relacion
de revistas -y transcribimos los indices de
algunas de ellas-, que en nuestra opinion
merecen una especial atencion para el
profesorado de Didactica de las Ciencias
Sociales, tanto porque plantean tematicas
propias del area como porque tratan de
nuevos campos que, sin lugar a dudas,
deben ser tenidos en cuenta desde la Di-
dactica.

* COOPERAZIONE EDUCATIVA. La Rivis-
ta pedagogica e culturale del Movimento di
Cooperazione Educativa.

anno XLIV, n° 2, 1995

* EDUCATION ECONOMICS

vol. 4, n° 2, august 1996

* EUROPEAN JOURNAL OF INTERCUL-
TURAL STUDIES, The

vol.7,n° 2, 1996

* GENDER AND EDUCATION

vol. 8, n°® 3, october 1996

* JOURNAL OF GEOGRAPHY. Volume 94,
number 5, september/october, 1995.

* SOCIAL EDUCATION. The Official Jour-
nal of National Council for the Social Studies.
vol. 60, n° 4, april/may 1996

* SOCIAL STUDIES, The

vol. 87, n° 3, may/june 1996

* SOCIAL SCIENCE TEACHER. The Jour-
nal of the Association for the Teaching of the
Social Sciences

vol. 26, n° 1, autumn 1996

* THEORY & RESEARCH IN SOCIAL
STUDIES. The Official Journal of the College
and University Faculty Assembly of the Natio-
nal Council for the Social Studies.

vol. XXIV, number 1, winter 1996

Ha colaborado en la confeccion de esta
relacion Ernesto Gomez de la Universidad
de Malaga.
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8. PAPELES PARA UN DEBATE...

Recientemente la Sefiora Ministra de Educacion y Cultura, Esperanza Aguirre, ha realizado varias manifestaciones sobre
la necesidad de revisar el papel de la Historia v de las Humanidades en el curriculum de Educacién Primaria v de la ESO.
Reproducimos a continuacién el discurso de la Sefiora Ministra en la Real Academia de la Historia, publicado en la revista
de Comunidad Escolar, del 23 de octubre de 1996, asi como otro articulo aparecido en la misma publicacion, el dia 20 de
noviembre de 1996, sobre la ensefianza de la Historia en otros paises europeos.

OR segundo ano consecutivo.
((P\"ucsua_u Mujesiades honran al

mundo del pensamiento espafiol
presidiendo la sesion de apertura del Curso
de las Reales Academias. Constituyen estas
Corporaciones un ambio de reflexion v de
trabajo intelectual digno del mavor respeto
v del apovo de los poderes publicos. Ningu-
no de los dos les habri de [alar por pante de
guien les habla. pues considero & todas las
Reales Academias de extraordinaria rele-
vancia para la Cultura v Ia Educacién de
NUESLIO pais.

Se encueniran las Reales Academias
acogidas al Alo Pawronazgo de la Corona,
que con especial cuidado las cred v que las
ha tenido siempre bajo su directa protec-
cion. La naciente v afortunada tradicion de
celebrar su primer acto académico del ano
bajo Vuestra Presidencis Os trac hoy a la
Real Academia de 12 Historia. ¥ quicro ver
en ello algo mis que la consecuencia de un
orden de antigiedad entre estas Corpora-
ciones. pues no en vano la Corona simboli-
Za por su propia naturaleza la continuidad
histérica de Espana. Nos encontramos hoy
en la casa de 1a Histona de Espana. bajo la
Presidencia del directo sucesor de nuestra
dinastia histérica, de quien en Su persona
encarna a la propia Historia de Espana.

La Real Academia de la Histonia nacid
con la vocacidn no sélo de investigar, sino de
difundirlos resultados de Ja investigacion. No
s una cerrada congregacion erudita. Estd al
servicio de la Corona v del pueblo espaiiol.

Durante sus 258 anos de vida ha cumpli-
do fielmente sus propasitos fundacionales v
puede decirse que es una Corparacion viva.
eficaz ¥ util para la sociedad. Su gran biblio-
teca —una de las mas ricas de Espafia—. sus
ediciones v publicaciones. singularmente su
prestigioso Boletin. asi como su actividad
consultora. investicadora v de intercambio
cultural hacen de ella unz institucion im-
prescindible.

Frente al peligro de dispersién gue ace-
chu a la ciencia histori Academia siem-
pre ha sabido conjugar la unidad con la va-
nedad: sus miembros se reclutan en todos
los dmbitos espaciales. temporales v temati-
cos: alberga especialistas en Prehistoria. Ar-
queologia v Mundo Antiguo: medievalistas
v arabistas: modernistas, americanistas ¥
rratadistss de la Histona mas reciente: histo-
nadores del Arte. de lu Ciencia v del pensa-
miento politico. En sus

Discurso de Esperanza
Aguirre en la Real
Academia de la Historia

g

5 e,

‘ *
(o

bt el il

Esperanza Apuirre en una foto de archivo,

Ia ¢n instrumento, en factor de proselitismo.
en arma de combaie,

Una de las mas sutiles pero mis letales
1ormas de utilizacion politica de la Hisiona
reside precisamente en su supresion. en lu
elimimacion progresiva

sillones se han sentado
los mds insignes histe-
rindores de nuestro pa-
is. El profesor Sece Se-
rrano acaba de glosar 4
uno de ellos, don An-
tomo Canovas del Cas-
tillo. eminente invest-
gador v estadista. ase-
sinado en el ejercicio
de sus funciones de pri-
mer ministro, razon
por ls cual ¢l Gobierno
acordo recientemente
constituir una Comi-
sion Naciopal que con-
memore su Centenano
con la relevancia que

® 6 Es urgente una
programacion
escolar que
proporcione a los
estudiantes una
vision objetiva
de la evolucion
de la cultura
humana 9@

de su presencia ¢n los
planes de estudios esco-
lares. Desaparecidos o
detormados los puntos
de referencia histoncos
de los ciudadanos. éstos
se somelen con mucha
maovor facilidad a la ma-
nipulacion v son menos
libres.

Y esto. por desgracia.
es lo que ha sucedido ¢n
nuestro pais v frente a lo
cual el Gobierno estsd
firmemente decidido o
actuar. Cado espanol al
nacer es heredero de un
patrimonio cultural ¢

merece.

Esta Academia ticne por obieto el estudio
de la Historia De ella dijo Cervantes que era
=1estigo de lo pasado. ejemplo v aviso de lo
presente. advertencia de lo porvenre.

La Historia. presentic siempre en la vida
humana, ha tenido v liene problemas: unos
internos, de metodo, que se discuten entre
los profesionales. otros gue mieresan a to-
dos, gue se ventilan en log medios de comu-
nicacion ¢ influven en la politca educativa.

SOL O desde ¢l mas profundo desconoci-

miento st puede thichar a la Historis de
il alma
CORNFANo, €8 una aencls dmamica. incluso
explosiva, Ahi reside su nesgo. en el pehigro
de manipulacion: en [3 tendenaa s convertir-

histdrico que nadie tiene
derecho a arrebatarle.

Nos encontramos anie una cueslion que
considero capital v que no es en modo algu-
00 exclusiva de nuestro pais, Fendmenos si-
milares s¢ han producido ¢n otros
paises. que. sin embargo, han sabido reaccio-
nar a liempo. En Gran Bretwfia ol debate se
saldd con la consideracion de que la ense-
nanza de la Historia era un derecho civico
able. En Francia. ¢l propio presidente
du la Republica zanio la cuestion advirtiendo
quu lodos los escolares franceses debiun fi-
nRutizat sus estudios con ua conocimiento ex-
tenso de sus grandes figuras stoncas,

En Espafia. por desgraciy. aun no se ha
producido esa reaccion frente al asombroso
arnnconamiento de la ensenunza de la His.

tona cn los planes de esudio. La Historis
no figura como tal en las ensefanzas Que re-
ciben nuestros escolares. menos aun la His-
1ons de Espafia. En l: Ensefanza Primana
queda anexionada a ofras materias en una
curiosa amalgama denominada cufemisti-
camente «Conocimiento del medio natural,
social v culturale. En la Enscanza Secun-
daria Obligateria aparece abajo el epigrafe
de «Ciencias Sociales:. gue incluye, ademas
de la Historia, 2 matenas tan heterogeneas
como la Geografia, la Sociologia. la Antro-
pologia. ls Economia y aun la Ecologia.

ERO lo mas grave —sin que el deli-
rante lexico pedagdgico al uso sea co-
sa de poca imponancia— es lo esca-

sez de contemdos historicos en las ensenan-
zas que reciben nues-

el esqueleto de 1 Historia, brilla por su au-
sencia. Y el estudio de andes persona-
lidades historicas se ha visto reemplazado
por un analisis de estructuras wraiado bajo
la dptiea metodoldgies. no de [a Histonz
no de las Ciencias Sociales,

La tarca cientifica de los historadores s¢
realiza a traves de sus trabajos d I
c160n de los hechos v de interpretacion de fos
mismos. Sus resultados se discuten en cor.-
Rresos v S:mPﬂSiOSASC COmenian en revisias
especializadas, Examinando este copiosisi-
mo material s¢ observan fos grandes cam-
bios de los dltimos decenios. pero se trmiz
de una evolucion progresiva. no de una Tup-
tura. La ruptura se advierte al comparar es-
ta produccidn con los programas ¥ texios
escolares de los ultimos afos. con la elimi-
nacion casi 1otal de épocas v lemas no rela-
cionados directamente con los problemas
actuales. un estructuralismo radical. desa-
paricién de contenidos. calificados de inuti-
les ¥ memoristicos. con resultado de un pa-
voroso empobrecimiento del mensaje que
se transmile al alumno.

Creo que comprenderdn la gravedad de
la cuestion de la que les hablo. Y su urgen-
cia. porque. a pesar de 10do lo que digan so-
bre los contenidos. los espafioles sipuen te-
niendo una enorme avidez de contenidos
historicos, y al no encontrarlos en la escue-
la, los busca por su cuenta en la novela his-
torica, la biografia, el cine histénco v otros
medios que no siempre tienen el ngor cien-
tifico apetecible.

A responsabilidad de acometer la
I modificacion del calamitoso estado

de la ensenanza de 13 Histonia <n
nuestro pais corresponde. no cabe duda. 2
los poderes publicos. Es tares urgente una
programacion escolar que proporcione a
los estudiantes una vision objetiva de la
evolucién de la cultura humana, con espe-
<ial alencion a nuesira cultara occidental v
al papel que en elly ha desempefiado Espa-
fia como entidad global v a la vez plural

En esta tarea. sin embargo. es mprescin-
dible ¢l concurso de los propios historiado-
res, singularmente de los gue forman estz
Academia. Su misién no se reduce ainvesti-
gar.5ino tambien a lograr que |os resultados
de la investigacion se difundan. Y de su co-
laboracién puede esperarse. entre otros fru-
108, el cese del divorcio que hov se advieric
entre el discurso historico v ia ransmision
de esta importante pazcels formative 2 los
civdadunos del manana.

Mujestades. uno de los mas eminentes
académicos de la Histona. un verdadero
mgante del conocimiento como fue don
Marcelino Menéndez v Pelavo, decla que
aquel «pueblo que no sabe su Histonia es
pueblo condenado a irrevocable muerte:
puede producir brillantes individualidades
aisladas. rasgos de pasion. de ingenio v
hasta de genio v seran como relampagos
que acrecentaran mds v mas [a lobregucz

de la noche

tros  escolares. Un
alumno puede atrave-
sar por entero sus diez
afios de escolarizacion
oblizgatonia sin escuchar
ni una sola vez una lec-
ci6n sobre Julio Césaro
sobre Felipe 11, Este
planteamiento se hs
puesto en prachica de
espaldas a los propios
profesores de Historia,
que deben hov com-
pensar con sy luaidez v
buen criterio las lagu-
nas de los planes de es-
tudio oficial.

En la enschanza

6 & En Espana
aiin no se ha
producido
esa reaccion
frente al asombroso
arrinconamiento
de la enserianza
de la
Historia € 9

No permitamos que

Es imprescin y
todos los estudianies
tengan 3i finalizar s
cscolanzacidn oblica-
toria los neceszrios co-
nocimientos hisicos
de la Historia Univer-
sal v de la Historia de
Espafa. acompanados
del conocimiento de
las raices v el pasado
del terntorio en el que
viven.

Lograrlo es tarea gue
no puede ser dena & los
que han hecho de una

obligatoria la Historia

se ha reducido @ un somero estudio de da
Edud Conemporinea. por no decir lisa A
Hanamente dei mundo actual. La cronolo-
ttia, a la que s¢ ha dehnido con averto como

OCUPACION tan noble co-
mo ¢l estudio de la Histonia ¢l obieto de su
vida. Les pido por ello <u avuda. Si culmina-
mos Con exitu nu trea habremos he-
cho un importante servicio a Espafa.«

L
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La historia recobra protagonismo

Italia, Francia y el Reino Unido tratan de recuperar el tono narrativo en esta

asignatura frente a la tendencia estructuralista aiin vigente

C. MARTIN DE LA CALLE

Segun el decreto firmado a pri-
meros de noviembre por el minis-
tro de Educacion italiano. Luigi
Berlinguer, a partir del préximo
curso (1997-1998) todos los escola-
res tendrdn que estudiar obligato-
riamente una asignatura completa
dedicada a la historia del siglo XX,
cuyo contenido abarcaré hasta los
hechos mas recientes. De este mo-
do, los acontecimientos politicos
de las ultimas décadas, de la caida
del Muro de Berlin a Ia «<1angento-
polis» (escdndalo de corrupcién
masiva de politicos y gobernantes),
las canciones de Bob Dylan. |a gue-
rra de Vietnam. o Gorbachov. pa-
sardn de la cronica familiar y los
penddicos a las clases de histona.
«Es preciso llegar —dice el minis-
tro— a la Gltima pdgina de los ma-
nuales, porque no podemos ser no-
s0tros mismos sin conocer la histo-
na griega y romana, pero lampoco
si ignoramos los acontecimientos
en los que se basa el nacimiento de
nuestra Repiiblica»

El objetivo es dotar a los estu-
diantes de las «coordenadas» del
mundo contemporaneo. asi como
poner fin a la anormal situacién de
que los estudiantes accedan a la
universidad con unos conocimien-
tos bastante aceptables de la histo-
Tia antigua pero en la mds absoluta
oscuridad sobre lo que ha sucedido
desde la Primera Guerra Mundial.
Hasta ahora, es [recuente que la
historia que se ensefia en la Secun-
daria acabe con la Segunda Guerra
Mundial, cuando causé sensacién el
vuelo del primer biplano o terror la
primera bomba atdmica sobre Hi-
roshima. Y no tanto por el hecho de
que los programas estén anticuados
como por la falta de tiempo. por lo
que se hace muy dificil llegar a
nuestros dias. Con la misma filoso-
fia, en el Ministerio de Educacién
se ha iniciado va ¢l trabajo de refle-
xi6n para «actualizar» de modo si-
milar la ensefianza de la literatura.

Reorganizar los programas

La ensefianza de la histona se re-
organiza de modo que en los liceos
e institutos técnicos de Ensenanza
Secundana. de cinco afios de dura-
cion. se dedica un primer curso a la
historia desde la prehistoria a los
dos primeros siglos del Imperio ro-
mano. un segundo curso desde los
Severos a la crisis del siglo XIV,
otro hasta el siglo XVI1 v otro des-
de la segunda mitad del XVII hasta
el siglo XIX incluido. reservindose
un curso entero (el dltimo) para el
siglo XX. En las escuelas normales
(en Italia son una modalidad de
Ensenanza Secundaria) v los liceos
artisticos. en los que el ciclo supe-
nor de la secundana sdio dura cua-
tro afos. se compnme la ensefianza
de los siglos anteriores para hacer
un lugar a una asignatura completa
sobre ¢l siglo XX. En concreto, el
ministro ha defendido el lugar pre-
ponderante que la Resistencia anu-
fascista v la liberacién debea tener
en los nuevos programas de histo.
nia del siglo XX, como hechos de-
terminantes de la democracia v [a
unidad italhanas. Tambicn en la

ANNA MIRAL | 1S

mini, seglin ¢l cual la misi6n del his-
toriador no es justificar ni acusar:
se trala de explicar, Explicar como
se han producido los hechos, cudles
eran las fuerzas en juego, las ten-
siones subterrdneas y los condicio-
namientos del entorno. Sin lugar
a dudas. no serd una tarea ficil pa-
ra los docentes, pero

Las mmevas |

;quién ha dicho que la
docencia deba seguir la
linea del minimo es-
fuerzo? Ademas. du-
rante el afio que queda
para su entrada en vi-
gor se organizard un
programa de formacién
en el puesto de los do-
centes para permitirles
la adqusicidn de meto-
dologias especificas y el
manejo de recursos
adecuados para la ense-
flanza de la historia
contemporinea.

Por otra parte. en
Italia, como en otros
paises, se aprecia un
cierto cansancio con el
enfoque estructuralis-
ta de la historia que
prevalece desde los
afios setenta en la en-
sefianza. registrindose
una vuelia a la historia
politica. En Francia,
tras la reforma de los
programas de historia
de Ensefianza Prima-
ria que enird en vigor
¢l curso pasado, articu-
lados ahora en torno a
los grandes personajes
v acontecimienlos. se
estd procediendo a re-
visar los texios esco-

inen lares. excesivamente

gins proporci on eariquecedor apoyo al aprendizaje de la ki
los sistemas educativos de Franda, ltalia y Gran Bretaiia se centran en la ori 30

in y bas revisi Lantead
¥l v i

Ensefianza Primaria sera obligato-
no introducir en los programas de
historia, como minimo. los aconte-
amientos mds importantes del si-
glo ea curso.

Aunque tanto los docentes co-
mo los historiadores han mostrado
una general satisfaccién por la ini-
aativa del ministro, una cuestién
que se ha planteado de inmediato
es la del posible partidismo de los
docentes. que disuade a muchos de
ellos de adentrarse en los vericue-

tos de los fenémenos histéricos
contemporineos, como el fascismo
o el estalinismo. Ante esta obje-
cién. Berlinguer ha apostado por la
«méxima transparencia y objetivi-
dad al dirigirse a los estudiantes.
perfectamente capaces de com-
prender. porque al fin y al cabo va
son personas adultas, d¢ modo que
cada docente exprese claramente
lo que piensa, permitiendo que de
la confrontacién cultural nazca una
formacién correcta de los jévenes

para comprender mejor la sociedad
que les circunda. Pretendemos, con
ello. que los estndiantes desarro-
lien ideas propias dialogando en
clase. sin fiarlo todo a la televi-
sidn».

Metodologias especificas

Se trata de poner en préctica las
ideas de uno de los historiadores
mas polémicos v conocidos de la
Italia de este siglo. Gaetano Salve-

La ensefianza del latin ha cobrado fuerza este cur-
s en la Ensefianza Secundaria francesa. donde ha
empezado a ofrecerse en todos los colegios con ca-
racier optativo desde los 12 afios (quinto curso), un
afio antes que hasta ahora. Sin embargo. esta inicia-
©va se esté 1opando con la escasez de docentes cuali-

para impartir latin y el escaso interés de mu-
chos alumnos (la asignatura optativa de latin existen-
te va en cuarto —a los trece afios— sélo atrae a uno
de cada cuatro escolares). La misma pérdida de inte-
Tés se registra en Alemania, donde cada vez son me-
a2s los estudiantes de Ensefianza Secundaria su-
perior (una media del 15% actualmente) que siguen
cursos —bdsicos 0 avanzados— de latin, pese a que
sus resultados en el Abitur (examen de madurez)
sueien ser superiores a la media. hasta ¢l punto de
Gue algunos Estados federados del norte de Alema-
w3 (en ¢l Sur. y especialmente en Baviera. el latin si-
gue gozando de buena salud en las aclas) se han atre-
wido a empezar a eliminarlo de los planes de estudio
de algunos centros.

Por su parte. el principal asesor del Ministerio de
Educacion del Reino Umido sobre planes de estu-
dio. Nick Tate, también ha entrado en este debate.

unidndose a las voces que defienden las virtudes pe-

Las virtudes del latin

dagébgicas de! latin. al sugerir que los nifios briténi-
cos empiecen a estudiar latin ¢n la escuela desde los
siete afios para compensar la ventaja que. a su juicio.
tienen los demas paises europeos en la formacion
cldsica de sus jovenes. Segun la Asociacién de Do-
centes de Lenguas Clasicas inglesa, la ensefianza del
latin desde una edad temprana mejora el dominio
de la gramdtica y el vocabulario de su propia lengua
por parte de los escolares. por lo que propone media
hora a la semana de actividades lidicas en torno al
latin como preparacién para el aprendizaje poste-
rior de lenguas modernas. No obstante. estas mani-
festaciones contrastan con la promesa realizada.
1anto por el Gobierno tory como por la oposicion la-
borista. de no introducir antes del afio 2000 cambios
sustanciales en los planes de estudio nacionales (Na-
tional Curriculum) aprobados en 1988, en los que el
latin no es obligatonio. En consecuenaia. serdn los
centros los que tendrdn que decidir si tnciuyen el la-
tin entre las propuestas que ofrecen durante el diaa
la semana de! que pueden disponer libremente. Ta.
te ha amimado a los directores de centros a «pensar
loimpensable~ v buscar nuevas vias para aplicar a la
ensefianza del latin las modernas tecnologias de la
informacién v airaer asi el interds de los alumnos.

plagados, segin mu-

chos docentes y exper-
tos. de conceptos como =el ciclo
largos, el «espacic-mundo=, elc.,
de modo que las clases de histona
se han convertido en un curso ace-
lerado de historiografia, privando
a los nifios. segin el historiador
Jacques Revel, director de la Es-
cuela de Altos Estudios en Cien-
cias Sociales, del «sentido del
tiempo» y la conciencia de la for-
macién y desarrollo de su pais. En
consecuencia. ¢l enfoque temdti-
co tiende a ser sustituido por una
vuelta al enfoque cronolégico
destinado no sélo a comprender
los «fundamentos del mundo con-
tempordneor. a manera de inicia-
cion a la sociedad actual. sino
también. como otrora. a la cons-
truccién de un sentimiento de
identidad y pertenencia.

La «hiperprofesionalizacion»
de la ensefianza de la historia ha
sido recienlemente criticada tam-
bi¢n en el Reino Unido, donde el
principal asesor en materia de pla-
nes de estudio del Gobierno con-
servador, Nick Tate, ha expresado
su preocupacidn por el abandono
de la historia como historias para
contar v divertir v fascinar a los ni-
fios. Por otra pare. el propio Tate
hizo este verano un llamamiento
para evitar la progresiva desapari-
cién de la historia britdnica en los
examenes que ponen fin al ciclo
inferior de la Secundaria (GSCE.
que se realza alos (6 afos). ante el
mucho mayor interés de los alum-
nos por los cursos de historia mun-
dial moderna vy contemporinea.
Algunos distritos educativos estin
dejando de ofrecer los cursos de
historia britdnica por falta de
alumnos.
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9. RECUERDA QUE:

1. El VIII Simposium de la Asociacion de
Profesores Universitarios de Didactica de
las Ciencias Sociales se realizara en Sala-
manca los dias 19, 20 y 21 de marzo. Pue-
des presentar comunicaciones a cada una
de las ponencias.

2. Se van a editar proximamente algunas
de las ponencias de los Gltimos Simposia
de Didactica de las Ciencias Sociales. Es-
peramos poder enviaroslas antes del Sim-
posium de Salamanca.

3. Para poder beneficiarte de la cuota de
socio en el VIII Simposium debes abonar
la cuota correspondiente al afio 1997. Para
facilitarte su pago y facilitarnos tu cobro te
adjuntamos, de nuevo, una hoja de domi-
ciliacion bancaria que debes remitir al teso

rero de la Asociacion, Emesto GOMEZ,
de la Universidad de Malaga. Nuestra in-
tencion es dar al banco la orden de cobro
durante el mes de febrero proximo.

4. Estamos intentando actualizar el niime-
ro de socios y socias de la Asociacion.
Mandamos 125 nameros del primer Bole-
tin. De ellos se nos devolvieron 7. Si co-
nocéis algun compafiero o compafiera inte-
resado en recibirlo os agradeceriamos que
nos lo notificarais.
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