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EDITORIAL 

La Didáctica de la Historia, 
de la Geografia y de las 
Ciencias Sociales y la 
reforma de los planes de 
estudio de las licenciaturas 

Uno de los temas de actualidad en los 
círculos universitarios es la reforma a la 
que próximamente deben someterse los 
planes de estudio de los títulos de carác­
ter oficial para adecuarse a las directrices 
generales comunes contenidas en el Real 
Decreto 614/1197 de 25 de abril (BOE de 
16 de mayo de 1997). 

La Historia y la Geografia constituyen los 
pilares básicos de la enseñanza de las 
Ciencias Sociales, motivo por el cual al­
gunos profesores de Didáctica de las 
Ciencias Sociales nos hemos planteado la 
conveniencia de la presencia de nuestra 
materia en los planes de estudio de las 
Licenciaturas de Historia y Geografia. 

Entre los criterios a tener en cuenta en la 
elaboración de esta reforma deberían in­
cluirse los de carácter científico referidos 
a los contenidos y objetivos de la forma­
ción del profesorado. Las directrices ge­
nerales establecidas por el Ministerio de 
Educación y Cultura en el decreto arriba 
citado se centran exclusivamente en cri­
terios de carácter formal y organizativo. 
No obstante, no deberla desaprovecharse 
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esta ocasión para introducir algunas re­
formas que afecten a nuestra área de co­
nocimiento en las licenciaturas de Geo­
grafia e Historia. 

A nadie se le oculta que la mayorla de los 
alumnos que cursan estas licenciaturas se 
dedicaran a la enseñanza de la Historia, 
de la Geografia y de las Ciencias Sociales 
en los niveles de secundaria y universidad. 
Sin embargo, y para asombro de propios 
y extraños, en la mayorla de los planes de 
estudio vigentes en las universidades es­
pañolas no hay asignaturas -troncales, 
obligatorias u optativas- de didácticas 
específicas. Por el contrario, y junto con 
materias troncales de indudable valor 
científico y formativo, se pueden encon­
trar en los planes de estudio de algunas 
universidades otras materias -obligatorias 
y optativas- de contenidos variopintos y, 
con frecuencía, de escasa eficacia en la 
formación cientifica y práctica de los 
alumnos para dedicarse a la enseñanza. Si 
se atiende a este futuro profesional pare­
cerla innecesario tener que insistir en que 
la presencia de materias relacionadas con 
la enseñanza de estas disciplinas no sólo 
es conveniente, sino incluso imprescindi­
ble. En opinión de la junta directiva es 
necesario abrir un debate público sobre la 
incardinación de las didácticas específicas 
en el contexto de las licenciaturas dedica­
das a formar profesionales de la enseñan­
za. 
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Ante esta situación surgen varias cuestio­
nes a plantear: ¿Quiénes, cómo y cuándo 
van a reaccionar ante esta situación?; 
¿podrá mejorar la enseñanza de la Histo­
ria, la Geografia y las Ciencias Sociales si 
la didáctica específica sigue siendo la gran 
ausente de los planes de estudio universi­
tarios?; ¿es eficaz el conocimiento de las 
ciencias sociales si no están acompañadas 
de la capacidad para su enseñanza?; ¿es 
de rigor seguir pensando que para ense­
ñar es suficiente el dominio de los cono­
cimientos científicos? .. 

Las respuestas a estas cuestiones condu­
cen claramente a una conclusión: la nece­
sidad de que la Didáctica de la Historia, 
de la Geografia y de las otras Ciencias 
Sociales, cuenten con una presencia ex­
plícita en los planes de estudio actualmen­
te objeto de reforma. El momento actual 
resulta plenamente oportuno para su in­
clusión, habida cuenta de que la vigencia 
de estos planes se extenderá previsible­
mente a los próximos años. 

Por todo ello, la Asociación Universitaria 
de Profesores de Didáctica de las Cien­
cias Sociales, los departamentos y los 
propios profesores a nivel individual, de­
ben hacer llegar estas inquietudes al Mi­
nisterio de Educación y Cultura, a las 
Consejerias de Educación de las Comuni­
dades Autónomas, a los Rectorados y a 
las Comisiones encargadas de la reforma 
de los Planes de Estudios. De la urgencia 
y eficacia con las que estas acciones se 
lleven a cabo dependerá el que, aprove­
chando una ocasión tal vez irrepetible, la 
Didáctica de la Historia y de la Geografia 
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queden incorporadas expresamente en los 
planes de estudio. 

Con la finalidad de conseguir la mejor 
coordinación, es conveniente que todas 
las iniciativas que se lleven a cabo, así 
como cualquier sugerencia, se comuni­
quen a la Asociación Universitaria de 
Profesores de Didáctica de las Ciencias 
Sociales. De nosotros, en parte, depende 
el futuro. 

Por la Junta Directiva, 
M". Isabel Vera Muñoz 

(Universidad de Alicante) 
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2. EL ÁREA DE DIDÁCTICA DE LAS CIENCIAS 
SOCIALES 

Programas de doctorado en 
Didáctica de las Ciencias Sociales 11 

UNIVERSIDAD DE SEVILLA 

Nombre del programa: Didáctica de las Ciencias Experimentales y Sociales: un enfoque inter­
disciplinar. 
Bienio: 1996-97/ 1997-98. 
Departamento responsable: Didáctica de las Ciencias (Experimentales, Sociales y Matemáti­
cas) . 
Coordinación: Dtor. Pedro Cañal de León (Depart. Didáctica de las Ciencias) . 
Facultad a la que está vinculado: Facultad de Ciencias de la Educación. 
Licenciaturas de acceso: Licenciatura en cualquiera de las titulaciones relacionadas con las Ci­
encias Experimentales y las Ciencias Sociales, en Psicologia o en Pedagogía . 
Título al que se accede: Doctorado en Ciencias de la Educación. 

CURSO ACADÉMICO 1996-97 

TÍTULO DEL CURSO PROFESORADO Créditos 
RESPONSABLE 

Metodología de investigación didáctica en el Porlán Ariza, Rafael 5 
marco del proyecto IRES 

La Didáctica de las Ciencias en la Educación Cañal de León, Pedro 5 
Primaria y Secundaria obligatoria 

Análisis de proyectos curriculares desde la pers- Estepa Giménez, Jesús 4 
pectiva de la Didáctica de las Ciencias Sociales 
El conocimiento escolar como transición desde García Díaz, J. Eduardo 5 
un pensamiento simple hacia un pensamiento 

complejo 

CURSO ACADÉMICO 1997-98 

TÍTULO DEL CURSO PROFESORADO Crédito 
RESPONSABLE s 

El desarrollo profesional vinculado a la experi- Porlán Ariza, Rafael 5 
mentación curricular en los ámbitos social y 

natural 
Educación ambiental en la formación del profe- Cañal de León, Pedro 5 

sorado 
La construcción del conocimiento social en el Estepa Giménez, Jesús 4 
diseño curricular investigando nuestro mundo 

Didáctica de la Ecología y Educación Ambiental García Díaz, J. Eduardo 5 
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UNIVERSIDAD DE HUELVA 

Nombre del programa: Didáctica de las ciencias y Formación del profesor. 
Periodización: Comienza en el curso académico 1997-98. 
Departamento responsable: Didáctica de las Ciencias (Experimentales, Sociales y Ma­
temáticas) y Filosofía. 
Coordinación: Dtor. José Carrillo Yañez (principal), Jesús Estepa Giménez y Roque 
Jiménez Pérez. 

CURSO ACADÉMICO 1997-98 Y 1998-99 

TÍTULO DEL CURSO PROFESORADO Créditos 
RESPONSABLE 

Modelos de investigación educativa en áreas Marcelo Garcia 4 
específicas Coronel Llamas 

Un modelo de investigación en Formación del Cañal de León 1 
Profesor: el Proyecto IRES 

Seminario de proyectos de investigación Estepa Giménez 2 
Jiménez Pérez 
Carrillo Y áñez 

Didáctica de las Ciencias Sociales como disci- Estepa Giménez 1 
plina científica . Corrientes actuales de investi-

gación 
Didáctica del patrimonio histórico l Dominguez Dominguez 2 

El curriculum de Ciencias Sociales y la ense- Dominguez Dominguez 2 
ñanza de las nociones económicas 

La investigación sobre la formación del profeso- Estepa Girnénez 2 
rado de Ciencias Sociales Pages Blanch 

Gómez Rodriguez 
Concepciones del alumnado sobre la sociedad Estepa Girnénez 2 

Didáctica del patrimonio histórico II Estepa Girnénez 2 
Domin!!Uez Domin!!Uez 

Filosofia de la ciencia Gallego Izquierdo 3 
Martin Gómez 

Filosofía de las ciencias humanas Á1varez Ruiz 2 
Martin Gómez 

Epistemología y conocimiento escolar Parián Ariza 1 

• No se incluyen los cursos o seminarios de Didáctica de las Matemáticas y de Didáctica de las Ciencias 
Ex-perimentales, los cuales tienen un tratamiento similar a los de Didáctica de las Ciencias Sociales. 
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UNIVERSIDAD DE VALENCIA 

Nombre del programa: Investigación en Didáctica de las Ciencias Experimentales y 
Sociales. 

Curso: 1996-97. 

Departamento responsable: Didáctica de les Ciencies Experimentals i Socials. 

Coordinación: Consuelo Serrano Navajas. 

CURSO ACADÉMICO 1996-97 

TITULO DEL CURSO PROFESORADO 
RESPONSABLE 

Paradigmas geográficos y enseñanza de la Geo- Serrano Navajas, Consuelo 
grafia 

lnvestigación en la Didáctica de la Geografia Souto, Xosé M. 
Estrategias metodológicas y recursos como vías Femández Hadar, J. 
conceptuales para la enseñanza y aprendizaje de 

Geografia 
Enseñanza-aprendizaje de la Historia Gil Saura, E. 
La Historia, enseñanza (1836-1990) Valls Montes, R. 

La práctica de la enseñanza y la investigación Girneno Sacristán, J. 
Métodos cualitativos e investigación didáctica Martinez Sánchez, A. 

Materiales curriculares y profesionalidad docen- Martínez Bonafé, J. 
te 

Mundo clásico, sistema educativo, metodologia Montesinos Martinez, J. 
Y curriculum 

Teoria e historiografia : relacionesgénero A~ado Higón, A. 
Literatura e Historia : lo imaginado en Historia Buerdiel Bueno, I. 
Modernización y demografia en la España de la Camero Abat, T. 

Restauración 
Antiguo Régimen y cambio social Sebastiá Domingo, E . 

Métodos y técnicas en humanidades y Ciencias Salaber Fabiani, V. 
Sociales 

Diseños y estrategias en investigación educativa S uárez Rodríguez, J. 
Aprendizaje y comprensión de textos Vidal-Abarca Gámez, E . 

Psicología de la instrucción y aprendizaje Latorre Latorre, A. 
Desarrollo cognitivo y experimentación Fortes del Valle, M.C. 

Créditos 

3 

3 
3 

3 
, 
~ 

2 
2 
2 

3 

4 
3 
3 

3 
2 

2 
4 
4 
4 

• Los cursos indicados pertenecen a la línea de Ciencias Sociales. Algunos de estos cursos perntiten 
obtener el doctorado en Geografía o en Historia. 

~ 
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3. HACIA EL IX SIMPOSIUM 
DE DIDÁCTICA DE LAS 

CIENCIAS SOCIALES 

El IX Simposium de Lleida está en 
marcha. Seguramente habréis recibido 
ya una primera circular. El tema es­
cogido para el Simposium es el de 
"Los valores y la didáctica de las 
Ciencias Sociales". 

La fecha de celebración del Simpo­
sium será durante los dias 1, 2 Y 3 de 
abril de 1998. Son fechas para marcar 
en la agenda. El día 4 se hará la salida 
de rigor a la comarca prepirenáica de 
El Solsones. A su vez, hay otro aspec­
to que conviene recordar y es la fecha 
límite para la presentación de comuni­
caciones. Este aspecto varía respecto a 
otros simposio s celebrados. Las co­
municaciones deben referirse a cual­
quiera de las ponencias, pero la nove­
dad es que deben obrar en la sede de 
la organización antes del día 15 de 
enero de 1998. 

Las ponencias y comunicaciones ver­
sarán sobre los siguientes temas: 
1.- La Didáctica de las Ciencias Socia­
les y su compromiso en la fonnación 
de valores democráticos. 
2. - El concepto de libertad en el currí­
culum de Ciencias Sociales. 
3. - La igualdad: género, etnia y estatus 
sociales en la enseñanza-aprendizaje 
de las Ciencias Sociales. 
4.- La solidaridad y la cooperación en 
Ciencias Sociales. 
5.- Aportaciones de otras áreas en la 
fonnación de valores. 
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Las comunicaciones deberán enviarse 
en soporte infonnático -disquete de 3 
1/2", programa Word (PC o Macin­
tosh) adjuntando una copia impresa 
por una cara en fonnato DIN A4. La 
extensión máxima de las comunica­
ciones será de 10 folios, incluido un 
resumen de 10 a 15 lineas. Las co­
municaciones serán evaluadas por el 
comité científico del simposium. 
Conviene recordar que no se admitirán 
comunicaciones que no estén inscritas 
de esta fonna. 

A grandes rasgos este es el programa 
científico que nos deparará el próximo 
Simposium. La organización va a car­
go del Departament de Diditctiques 
Específiques de la Universitat de Llei­
da y de nuestra Asociación. 

Para más infonnación podéis contac­
tar con Antonia M. Filella, a través de 
uno de estos medios: 

Facultat de Ciencies de l'Educació 
de la UdL 
Complex de La Caparrella, sin. 
25192 Lleida. 
Te!. 973- 702313 I Fax. 973-702305 
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4. ARTÍCULOS DE FONDO 

MARDEN, P. (1996): "The geography of globalisation and the globalisation of 
geography". Interaction Journal 01 the Geolraphy Teachers Associalion 01 Vic­
torilnc., vol. 24, núm. 2, june, págs. 16-20. 

MATTOZZI,I. (1990): "Fonnare il senso del tempo". Scuola Viva, núm. 10-11, 
págs. 13-16. 

9 



Boletín Infonnativo de la Asociación Universitaria de Profesores de Didactica de las Ciencias Sociales, 3,jWlio de 1997 

The geography 01 globalisation and the 
globalisation 01 geography 

Peter Marden, Depl. 01 Geography, Monash Universily 
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A S geographers, the concept of scale is second 
nalure. Indeed, spalial categories such as the 
local. regional. ¡ntemaliona! and global have long 

dominated !he geographer's ano It is quite commonplace 
within [he ranks of cultu ral geography 10 be bewildered, and 
al times aSlonished, by lhe cultural and social mosaic premised 
on a 'sense of place'. Spatial referents and the social 
engagement wi th place play an important role in many 
cultures. from the nation lo the village. As the likes ofFreud. 
Malinowski and l~"i-Strauss have revealed: mylh is a 
means of ordering human experience relaled spec ifically lO 
the preoccupmions of the age that produces or preserves it 
- and one essential pan of this myth-making is the attachment 
to place, !h~ geography of gods and heroes.i How we 
understand me aUJchment to plJce and ils multifarious 
cu ltural settings isofcourse no ensy task. Simi larl y, political 
geographers are used lO denling with c31egories such as 
nation stJ les. regional formations (sub-national and supru­
naliona!), !he intemational system of states and complex 
nOlions penaining 10 sove reign territory and the like. 
However, {O whuI extenl are these geographies changing 
before oureyes? Haw do we as practitioners in this anc ient 
discipline conceptual ise and redefine our intellectual {ools 
of anJlysis concerning {he pervasivc force we call 
'glob¡¡lis~lioll'? Is il true {hal time is annih ilating space as 
some hi s[orians are pronc 10 asse rt? Ir so, \vhat role (he 
geagrapher'.' Befare exami n in~ someofthe important aspects 
to g lob;¡li~;lIion ano the place 01' geography, le[ u~ first look 
~I thl:! qUI.':\[illll of rl..'lev'lnCI:!. 
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The relevance of geography: need you ask! 

Over lhe last few years, throughout the humanities and soc ial 
sc iences, there has been a theorelical retum to twoelemental 
constituents of social life : space and time. Geography does 
matler and ne ver before have the geographer's skills been 
more relevant to developing a greater understand ing of the 
world around us. Globalisation has a geography, but a 
geography tha.t is more fluid and porous than previous eras. 
A new generation of geographers today are asking sorne 
pertinent queslions about our role in the social sciences, in 
terms of our ab il ily to be intellectually innova ti ve and in tune 
with [he dynamics of place and spatial relations. One could 
say that \\le ha ve been ver)' success ful al promoting [he idea 
tha¡ place is an integral part of socia l experience and tha[ 
other soc ial scienti sts such as hi storians and socio logists 
have !argely ignored lhis facl. Over recent years, however, 
lhe geographer" s art has been given its due worth by eminent 
sociologists such as Anthony Giddens who now affords 
cons iderable emphasis to [he scholarly canon of hu man 
geography, This does not mean becoming faddish, whether 
lhut be ernbracing post-modemism and post-colonialism, 
bUI ralher to recogni se that olhers outside (he di scipline are 
saying something sign i ficant about geog raphy. Dne appeal ing 
nOlion is Iha{ of geography being a 'trave ll ing discourse' 
marked by ils various origins and moving from site 10 si le: 
this is no[ to suggest a surrender [O assertive ge nt:ralilies and 
fashion:tble argumen¡, bUI lO de\ clop a crilica l geographical 
im~Lgin¡¡t¡on commensura le with the enormOllS intellectu:ll 
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and practical problems posed by the shifting constellation of 
local -global geographies. Let us now briefly examine sorne 
of mese problems that al so provide an exciting new site for 
genuine engagement and exploration. 

Globalisation: a fnzzy concept! 

There are numerous debates currently taking place among 
social scienti slS, includinggeographers,conceming the narure 
and consequencesof post -rnodemity. A significan! proportion 
of these debates concems what particular label we affix to 
the world around us today, For our purposes, however, 
futther argument can be avoided by simply referring to 
modemity as being intertwined with capitalism, heavily 
bureaucratised nation-states and industrialism, which, 
although begun in the west, are now operating on a global 
scale and have ¡nvolved transfonnations of space and time. 
People, organisations, events, and whole societies are no 
longer simply linked to single places or particular times. 
Rather, the intrinsic nature of modemity is reveaJed by its 
abilitytoconnect local times, spaces, 
and people with global agendas, 

requires considerably more research man we can provide 
here. iv However, there are a few significant aspeclS of 
economic globalisation to which we should pay attention. 
One dominant view among polítical scientists and 
geographers is that globalsiation is seriously undermining 
the nalional basis of the nation state. which is commonly 
regarded as adistinct geographically bounded set of poi itical, 
economic and social relations. Indeed, the whole question of 
state autonomy and sovereignty goes to the very heart of 
questions about the unbounded nature of globalisation, 
particularly our seeming inability to control and manage 
certain forces for change. And as we will see later, this is as 
much a cultural and political phenomenon as it is an econorruc 
one. The immediate concern over the global econorny stems 
from a perception that capital is overcoming the eonstraints 
of national econorruc organisation and regulation. Hence. 
not only are global markets and forces transcending national 
borders. but also reducing the capacity of national 
governmenlS lO detennine domescic development policy. 

We are witnessing the growth of 
a supra-national financial 

standardised time horizons and 
constan tI y shifting spatial 
arrangemenlS. ii The importance of 
technology cannot be overlooked 
with this phenomenon indeed, it is 
intricately tied to our perspeetive on 
modernity. Modern systems of 
transportation. cornrnunications, and 
information ha ve achieved a 
separation of time and spaee from 
the pre-modern dominance of place. 

... globalisation can be 
defined as a set of 

processes that impinge 
on three areas of social 

life: economy, polity 
and culture. 

system. and along s ide it, 
decaying nationa] regimes that 
are attempting. with varying 
degrees of success, to transform 
highly localised regu latory 
systems into global systems. 
Notwithstanding, thi s is not 
solely about global financial . 
integration and national 
auronomy, because it is also 

Sorne cornmentators have referred 
to us as experiencing a new geography of time and space. 
brought about by processes of globalisation: our place of 
worl< and home (the geography of the everyday) co-exists 
with another terrain of existenee, the terrain created by 
television, the telephone, and the telecomrnunications 
networks criss-crossing the globe. These 'vectors' produce 
new kinds of experience: a telethesia - perception at a 
distance and whar Wark refers [Q as 'virtual geographies·. iii 
Although sorne of these issues can be quite obtuse and 
complex, we can say with sorne authorüy that never before 
has the local and global becorne so intertwined with ourdaily 
lives. The dynamism of thi s conneetion can be both 
exhilarating and intimidating, issuing forth another paradox 
of modemity. Put simply, globaJisation can be defined as a 
set of processes that impinge on three areas of social li fe: 
economy. polity and culture. Let us look at these areas 
individually and suggest where geography as a discipline 
can eontribute to developing a greater understanding of each 
process and its relationship wim the broader dynamic. 

Globalisation 1: the econorny 

It is quite commonplace these days to speak of a global 
econorny and the faet that panems of production and 
eonsumption have been globalised. At issue though. is to 
whatex lent:lrl! these global forces creating new geographies 
of powerand intluenee? Does Ihis restructuring ofthe global 
economy mean 'un end of geography' orone that is decidedly 
new and differenl? Obviously. Ihi s ls a vast lopic and 

reflecti\o'e of changes taking place 
within finanee capital itself. Jt is 

nol exactly earth·shattering to suggest that the flow of 
intemational money and finance capital has been a feature 
of modem industrial capitalismo As standard economic 
geography texts ¡nform us, theearly stageofindustrialisation 
wasassociated with regional bank-oriented systems whereby 
a network of regional banks channelled investment into 
privare indusuy with capital derived from local sources. 
However, as nalional capital markets developed and matured, 
regional financ ial autonomy was lost to central institutions 
that over time beca me oriented towards intemational 
investment operations. Today, we find capital and money 
markets separated from indusuy, money has truly become a 

. commodil}'; with daily media reminders of Eurodollars, 
stateless monies, securitized loans and offshore currencies. 
The realities of global finance are profound indicators to lhe 
extent of economic globalisation, especiall y the growth of 
international trading and dealing in foreign currencies. This 
has been ably assisted by floating exchange mtes. me abo1 ition 
of exchange controls and the rapacious nature of finance 
capital in areas of portfolio investment. life insurance and 
pension funds. 

When one considers the range of telecommunications 
technologies, partieularly those related to banking such as 
local area networks (LANs), on-line transaction processing 
(OL TP) and electronic data interchange (EDl) in combination 
wilh the aforementioned changes. then it is not.surprising to 
find claims of an 'end of geography'. attrac ting man)' 
commentators puning forward arguments about [he 
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significance of location being undermined by globalisation. 
However. sud a conclusion is ramer misleading because 
while the rapid spread of infonnation technology may have 
annihilated space. it certainly has not meant a lessening of 
the significance of location, of place. vi This is c1early 
ev idenced by the emergence of major financial centres mat 
ha ve fonned a globally integrated hierarchy led by the big 
three: London, New York and Tokyo. C learly, within the 
world offinance capital mere are geographies of differentiated 
soc ial impact and asymmetrical powerrelations thal relate to 
issues of location: what detennines one centre's growth at 
the ex.pense of others and what are the impacls on industry 
palicy and employrnent? Moreover, there is the geography 
of law to consider, of how national regulatory regimes are 
responding lO economic globaJisation, and what. if any, is 
the future role of the lnternational Monerary Fund (lMF) in 
protecting poorer nations from reckJess and exploitative 
investment?These questions should heof che utmost interest 
for the geographer who, rather chan lamenting me possible 
demise of hislher subject malter. 

an international community of nations. An extension of this 
lhink.ing is the suggestion chat there is a system of global 
govemance now emerging wilh its own policy developrnent 
and adminisrrative network that. over time. will develop into 
a supemational s13te with its own legislative power. This 
argument, however. is guilty perhaps of overplaying the 
fo rces of globalisation and displaying a naivety about power 
in intemational relations. Nevertheless, with all of its 
economic and military power in the global arena, the United 
States still has to abide by ilS wider obligations within the 
international community of natioos and cannot 'get its own 
way', so to speak, without impunity. However, despite 
realist versus idealist notians of political globalisation, we 
can detect a geography of social problems beyond the 
nation-state that are undermining the sovereignty ofthe state 
in a number of ways: first, it redirects individual political 
preferences; second, it delegitimizes the nation-state as a 
problem solver, and finally, itestablishes new international 
organisations whereby sorne aspects of state sovereignry are 

surrendered. ix 
should be celebrating lhe research 
opportunities lhat ex.ist within me 
discipline to broaden current 
scholarship in the social sciences 
on this increas ingly important 
phenomenon of globalisation. 

Globalisation 2: the polity 

Sorne time ago. Daniel Bell argued 
that the nation-state is becoming 
too small for me big problems of 
life, and too big for the small 
problems. vii In me face of what we 
are now refemng to as globalisation. 
men such sentiment is prophetic to 

... while the rapid 
spread of information 
technology may have 
annihilated space, it 

certainly has not 
meant a lessening of 
the significance of 
location, of place. 

In tenns of the sub-discipline of 
political geography, there are so 
many changes raking place in the 
global arena thatone hardly knows 
where to begin. For example. the 
whole issue of nationalism and 
intemationalism take on a different 
se! of intellectual cues than 
previous studies with the 
onslaught of globali sation. The 
geography of international 
relations is a vibrant area of 
research because questions about 

say the least. As we have seen,globalisation is rapidly taking 
place at the economic level. yet che state is still regarded as 
the primary locacion for sovereigmy and decision-making. 
Gradually. however, sta tes are losing their sovereignty over 
certain issues that are deemed to be cross-societal and trans­
nationül in scope. such as environmental degradation. 
Whether we label ir a new world orde r or not, we are. 
nonetheless. facing neu.: times that are impacting on national 
political cu ltures and decision-rnaking processes. viii The 
role of international law is becoming an important legal 
constituency for considerations at the national leve!, as are 
treaties and various conventions where states are active 
participams and signatories. There is little doubt that forces 
of globalisation are i mpinging on che nation-state and making 
internal policy-making instrum~ms relatively ineffective, 
particularly if these instruments remain neglectful of a 
broader sphe re of responsibility. Many areas of state 
responsibility such as defence and communications now 
ha ve to be coordinated on a global and inter-governmental 
leve!. To rhis extent. sta tes have 3g.reed to surrender sorne of 
their sovereign rights to become m~mbers oflarger political 
units. (e.g. EU. ASEAN. APEe. NATO), as well as 
organisalions such as the V', ;md its various affiliate 
organis3tions. Sorne political cornmentators are arguing that 
i1 is mor~ difticult in contempor:.u: times for nation-states to 
take unilatcral ,1\,:llon withoul fir~t n~goti¡¡ting strategy wilh 

sovereigmy and identity should 
be ofthe utmost interest for geographers seeking to understand 
complex socio-spatial relations and theirpolitical expression. 
lndeed. conceptions of place and ¡ts politicisation with 
various calls for ethnic solidarity wirh strong overtones of 
territoriality seem to emerge as a counter force to globalisat ion 
where identity is subsumed by notions of cultural 
homogeneity. There ¡s, however. a strong argument prevailing 
concerning the fact thatglobalisation asa fearureof mooernity 
is producing dissimilar outcomes such as highly locali sed 
geographies of dissent alongside more cosmopol itan 
cornmunities seeking integrarion. x These issues requ ire 
explanation because spatiality is back on the soc ial and 
political agenda, particularly with those stud ies under the 
general heading of 'cul!ural studies'· so what better 
opportunity is lhere for the geographer to display hislher art 
in this instance by drawing on the intellectual richness of a 
discipline that can no longer be ignored. The question of 
culture is also made more complex by globalisation, and it 
is to this area 1 now tumo 

Globalisation 3: culture 

What is culture and hovo' is one's identity related to cultura l 
circurnstance? This is, of course. a very big question, but one 
that needs conslant asking. The ons laught of global isation 
has brought about a revisitation of many traditional ideas 
rel¡)ting to ¡hese questions. Post-modcrnism in particular h:lS 
impacled on tht: way thc social sc iences study culture and 
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difference. because it undennines numerous cherished 
intellecrual positions. Forexample, in rus book on orientalism, 
Edward Said xi argues that we should pay considerable 
attention to the ways in which weSlern scholars have 
construcled images of the Orien!. These images are notjust 
derivative ofEuropean famasy however, but a crea[ed body 
of theory and prac[ice, wruch, Said argues, is the resul! of 
culrural hegemony refl ecting European superioriry . Hence, 
the exploration and celebration of cultural difference has 
been the focus for recent theori sts who are advocating the 
fragmentary nature of culrurallife today. One argument is 
thatasnational space becomes less and less important in this 
age of globalisation, then so must nationalist cultu res. The 
cJaims foran emergence of a 'global culture' Lhat lranscends 
nationaI differences is premised on the beliefthat increasing 
cosmopolitan values will tend to homogenise difference (in 
terms of minimising contlict or any nOlion of cu ltural wars), 
whilst at the same lime maintain the authenticity of difference. 
Popular cu lrure , fashion. music and film are regarded as 
being [rul y global in their 

societies change al faster and faster rates. Once again these 
arecomplex areas of ¡nterest forthe social sciences whereby 
geographers can make an important contribution, especially 
how landscape, place and the socio-spatial dynamics are 
impinging constituents of this experience. Indeed, new 
theorisations about culrure, identity and place are prorninent 
with what sorne have called a new culturaJ geography. which 
is more openJy interpretive than previous materi al-based 
studies. The Berkeley School regarded cu lture as a lotality 
which can c1early be observed, classified, described and 
mapped. However, contemporary work on popular culture 
sees society as characteri sed by a pluraJity of cultures, sorne 
dominant, sorne marginal; it is where descriplion is 
problematized and pattem re-interpreted. Either way, the 
globalisation of certain cultural artefacts that sorne loosely 
call 'westemisation' are very c1ear when one considers the 
spatiaJ spread of the golde n arches of McDonald' s for 
example. The interactions of local cultu res with (hese 
symbolic and materiaJ sites oftransmission are complex and 

provide cultural geographers 
geographies of production and 
consumption. Hence. images and 
icons are shared across cultures and 
tend to have a trannationallife as 
di stinct from those si te s of 
collective allegiance deemed 
cuhurally specific. Such 
globalisation resonates in the 
transnationalisation of globa l 
economic and [ec hn ologi ca l 
infrnstructures ; it is me world of 
economic g iants, supe rpowers, 
transnational corporations and their 

Popular culture, 
today with many inlellectual 
chal lenges. 

fashion, music and 
film are regarded as 
being truly global in 
fheir geographies of 

ConcJusion: globalisation and 
critical geography 

The issues that are facing us in lile 
world today seem at times to be 
out of the reach of human 
intelligibility . Globalisation is a 
reality and not just a buzzword 
emerging from the not so haJ lowed 
halls of academia; it does refer to 

producfion c:md 
consumpfion. 

associated communications networks. 

The emphasis is on me conunodification of culture: its arto 
prcxluction and consumption, and of course, geography. So 
wha[of supposed place-bound cultures, and !heir rel ationship 
with tenitory, of a strong sense of place? What of those 
e!hnic cultures that are time-bound and expressive with 
regard [O a sense of historic identity. whe!he r imagined or 
real? To what extent can \Ve argue ¡hat wimout the links of 
a common past and shared memories. which give expression 
to collective identity, !he idea of a global culture is both 
premature and misleading? There are alsoequalty cornpetling 
questionssurrounding!he notionofidentity. xii Forexample, 
anthropological folklore informs us that iden[ity within 
traditional society was fixed. solid and slable. Identi ty in this 
context was a function of predefined social roles and a 
corresponding system of rnyths which provided an orien tation 
and re ligious direction to one·s place in the worl d. In shon, 
identity in the pre-modem world was unproblematical and 
non-reflexive. By contras!. identity in !he rnodem world is 
more self-reflex ive. multiple and subject to change and 
inno\'ation. And, although there still remains a strong flxi ty 
as detennined by prescribed soc ial roles, [here are al so 
boundmes whe re identity is expanding. Anxiety plays a pan 
in modem identity formation. particu larly when one is 
trapped in a web of social roles. expec tations and relations ; 
on such occasions ident ity ~comes problem- centred and 
desrab ili si ng. xiii If we are 10 ~Iieve post-modem theorists. 
then identity will becomc even more unswble and fragile as 

definite processes and pauerns that 
are identiflable and recuning across all Jevels of social 
practice. The dornain of research has received considerable 
attention in thi s artiele . so 1 would like 10 finish this 
cornmenlary by reflecting on what opportunities there are 
f or teachers of geography to engage global i sati on, particul art y 
the development of a critical geography. 1 am not so 
presumptuous as to offer instruction on pedagogy. only to 
inform on lhe basis of a recognition that other practitioners 
are contributing to a broader public di scourse on matters 
relating to globalisation without due acknowledgment or 
recognition of what geography as a disc ipline can provide. 
These are indeed strange times, but perhaps predictable;just 
as we are on the threshold of transforming sorne aspecls of 
our di sc ipline and moving into theore[ical areas that hold 
much promise for the future. we are undergoing a level of 
'academic auditing' unprecedented in modem times. The 
threat of economic rationali sm with its flawed objectivity 
and blat.ant ideological zeal is a very real one for educators 
who are advocating a cri[ical stance 10 leaming. In this 
regard. teachers who openly adopt a radical posi [ion are 
likely to find themselves incr~asing l y in conflic t with the 
obligations of institu tiona l best praclice and survival. 

The theoretica l issues of global isat ion are important to me 
and definitely ¡nfluence m)' approach to teaching in a 
discipline that is trying to say somcthing about global isation 
and ils power base. xiv I come from a background heavily 
versed incritical social theory .especially the context betwecn 
Iheory and practice. Therefore. the politit.:isationofidt!as and 
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the place of ideology are, although contentious, pivotal to 
my notion of critical geography. Hence, students need to be 
aware of the power of ideas and their institutional settings, 
and of the underlying epistemological issues al stake with 
intellectual conununities pursuing a disciplinary canon. 
lmportant here, is the suggestion that there is no such thing 
as an objeetive world of facts strucru red in a lawlike manner 
and that there are many varied waysofknowing. This simply 
reeognises the social construction of so~called faets and the 
need for students to develop and finely tune their intuitive 
insight and question what is presented lO them as 
uneontrovertible truth c1aims. Thus, it does not mean, as 
sorne enties argue, that there is no such thing as trulh, only 
that 'trulhs' are themselves situated within discursive 
communities that are prone to intellectual heresy from time 
to time - witness the explos ion within theoretical physics 
and its c10se association with matters theological. We in 
geography also need lO show the same degree ofintellectual 
bravery and risk -taking in orderto galn a beuer understanding 
of our subject matter ando along the way, ex:hort the benefits 
of applying a geographical imagination to a world that is 
demanding more and more from this wide~rangi ng discipline. 

i See Oswyn Mur!)' (1993) Earl)" Creece (2nd Edition). 
Fontana Press: Landon 
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in Money Power and Space edited by S Corbridge. R 
Martin and N Thrifl. Blackwell , Oxford pp: 253-278 

vi SeeCastellis, M (1989) The lnofrmational C ity. Blackwell, 
Oxford and Martin, R (1994) Staleless monies, global 
financia! integration and national economic autonomy: the 
end of geography? in Money Power and Space. edi ted by S 
Corbridge, R Martin and N Thrift, Blackwell, Oxford pp: 
253-278. 
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,------.., Per un cu"icolo verticale di 
educatione olla temporaJitQ 

Iyo Mattozzi 
uocente di storia 
(Universita di 8010gna) 

L-___ ----I Formare il senso 
del tempo 

L 'autore propone di assegnue all'insegnamento della storia 
il compito di educare iI pensiero temporale degli studenti e fa· 
re delle attiyita di educazione temporale I'ambiente stabi le nel 
quale vengono elaborale le eterogenee conoscenze offerte da l­
Ia scuola nel corso degli studi. 
Ma la priorita assegnata all'insegnamenlo sto rico non deve 
oscurare iI rapporto tra educazione lemporale ed allre disci­
pline. perche tulle concorrono a plasmare le strutture lempo­
rali del pensiero. 

Voglia di curricolo continuo 

C'e voglia di curricolo verticale continuativo di 
storia. Essa nasee dalla critica alla sequenza ci­
clica dei programmi tradizionali e dalla paura di 
perdere i vantaggi del eurricolo implicito nel si­
stema di sapere ora in corso. Si vorrebbe corre­
re ai ripari rispetto al futuro pericolo di forte di­
scontinuita introdotto dalle madi fiche dei pro· 
grammi nei vari livelli scolastici e rispeuo al ri· 
schio di irrimediabile frammemarieta di cui e gra­
vida la loro impostazione piil aperta (1). 
Aquesta voglia si {enta di dare una risposta che 
dia agli insegnanti erileri meditati e sicuri per le 
decisioni didaniche circa la gestione dei program­
mi. la risposta e finora cercata con operazioni 
di ingegneria programmatoria. Si tende a inven­
tare la piil efficace selezione, distribuzione e pro­
gressione dei contenuri, dei temi, delle storie in­
cJuse nei programmi. 
La ricerca di criteri di organizzazione e concate­
nazione dei "contenmi" in sistemi di sapere e 
un'esigenza ineludibile. Certamente da essa dipen­
de la logica di ogni impianto curricolare. Ma e 
I'unica esigenza? E il solo modo di impostare il 
problema del curricolo? E sufficiente? Dobbia­
mo aspettare che curricoli rigorosi di contenuti 
siano sratl invemati senza introdurre, nel fraltern­
po, nessuna modifica di comportamenti didanici 
finalizzati a dare agli studenti il senso di segui re 
un processo di crescita di competenze e non sol­
tanto un processo di sviluppo di contenuti? 
11 curricolo deve dare risposta non so lo cirea la 
sequenza dei contenmi ma área la loro integra­
bilita in rlSlrutturazioni di mappe cognitive ~ deve 
essere caratterizzato oltre che dallo sviluppo ver­
ticale anche da una trama di strutture cognitive 
capace di rendere riconoscibili le costanti disci­
plinari. 
Creáo che, se si sposta l'orientamento della ri­
flessione dal piano dei contenuti al piano degli 
elementi di strutturazione deBe conoscenze stori· 
che, si possa onenere il risultato di avere, fin da 

ora, un principio integratore delle disparate co· 
noscenze che compongono le storie indicate dai 
programmi e un principio di sviluppo ricorsivo 
e continuativo di competenze. 
Tra gli elementi di strutturazione deUe cono­
scenze storiche quello dominante e il tempo. 
E dominante perché da esso dipende la quali­
ta della ricostruzione dei fatti, la Qualita del· 
la loro comprensione, la qualita della spiega­
zione, insomma la qualita della conoscenza sto­
rica. 

Fare dell'educazione.temporale uno dei fattori di continuila 
del curricolo 

La mia propoSla e questa: assegnare all'insegna­
mento della SI aria il compito primario di educa­
re iI pensiero temporale degli studenti e fare delle 
attivita di educazione temporale ¡'ambiente sta­
bile nel quale, a mano a mano che si procede nel 
corso di studi, vengono elaborare le eterogenee 
conoscenze offerte dalla scuola. 11 cod ice te· 
mporale di venga anche per gli studenti la con­
notazione condivisa da tutte le conoscenze qua­
lunque siano i temi, le informazioni, i concet­
ti che le costi!uiscono e qualunque siano iI li· 
vello di studi e la mappa deBe conoscenze da 
studiare. Gil alunni, passando da una cono­
scenza all'altra, da una s{Qria all'altra avverta­
no che il principio di peninenza e di appartenen· 
za al medesimo campo disciplinare e data dal co­
dice temporale di elaborazione di ciascuna di es­
se. 
lnoltre, I'educazione tempora le diventi la Slrut· 
tura di connessione fone, quella che favorisce i 
processi di int~Jazione delle disparare conoscenze 
in un divenire la cui trama si- Rrdisce a partire 
dalle sistemazioni e risistemazioni temporali: gra­
zie ad essa gli studenti abbiano la possibilita di 
comprendere i rapponi tra i fatli al di la delle 
fuorvianti camiguita della loro disposizione ma­
nualistica. 

Che cosa \"uol dire ed ucazione temporale? 

Vuol dire formare una disposizione a dare im­
ponanza all'organizzazione temporal e dei feno­
meni, a usare gli operatori temporali per com· 
prendere lo svolgimemo dei fatti, a criticare la 
struttura temporale data dagli altri ai fenomeni 
di cui essi propongono la conascenza. Vuol dire 
dare alle relazioni (fa i fenomeni una forma che 
di pende dalle loro relazioni temporali. Vuol di­
re, in ultima analisi, insegnare a compiere ope­
raz.ioni di lemporatizzazione dei fenomeni e del­
le informazioni e a decostruire le trame lempo· 
raH gia ardite. 
Per sapere come procedere alla forrnazione di un 
senso del lempo che si manifesti nella capacita 
di rappresemazione dei rapponi temporali, nella 
capacita di organizzare temporalmente le infor· 
mazioni, nelta capacita di analizzare le tempora­
Jizzazioni date. gli insegnanti devono percepire 
con molta chiareua cosa s'intenda per operazio· 
ni di strutturazione (emperale. 

15 



Boletin Informativo de la Asociación Universitaria de Profesores de Didáctica de las Ciencias Sociales, 3. junio de 1997 

Che cos'e la temporalizzazione? 

Occorre che il lempo venga concepito come uno 
strumento del pensiero deputato all'ordinamento 
dei fenomeni, alla loro c1assificazione, alIo stabili­
mento di relazioni tra di essi: tutte operaz.ioni che 
servono per fondare le auribuzioni di significalO alle 
informazioni riguardanti i fenomeni passati, per im­
postare problemi, per ipotizzare spiegazioni. 
Occorre pensare alla categoria temporale come a 
una costruzione mentale progressiva, fruuo di un 
apprendimemo che gli uomini effeuuano sulla ba· 
se deU'esperienza e deU'osservazione dei mulamemi 
e grazie alla traccia che conservano di essi nella me­
moria (2). 
Se parliamo di successione, e implicito che parlia­
mo di fenomeni che hanno tra loro una relazione 
seriale; se parliamo di durata e implícito che par­
liamo di un'estensione commisurata ad una serie di 
mutamenti che si susseguono e si ripetono con una 
regolarita controllabile e prevedibile; se parliamo 
di contemporaneita dobbiamo pensare a un grup­
po di elementi, di fenomeni di mutamenti o di per­
manenze che per Qualche aspetto sono componenti 
di una rnedesima durara; se parliamo di periodo ci 
riferiamo ad una porzione della serie o di piü serie 
entro la Quale mutamenti e permanenze apparten­
gono alla medesima durata. 
11 tempo come costrutto mentale ha la sua origine 
e la base di concretezza nell'esperienza dei muta­
menti. Perció ci sono costruttori del pensiero tem­
porale extrascolastici: sono I'esperienza, la vita vis­
suta, il bisogno di ricordare e rievocare con ordine 
il passato, il bisogno di accordare le nostre azioni 
a Quelle degli altri, illinguaggio che e saturo di ana­
lisi temporale. Ma il pensiero temporale plasmato 
dall'esperienza vissuta e dall'esperienza linguistica 
non puó essere considerato un puntO d'arrivo. So­
lo un programma educalivo deliberatamente assun­
to dalla scuola puo sfrutlare la conoscenza empiri­
ca gia costituita ed elevarla ad una funzione di mac­
china logica per I'analisi e il montaggio temporale 
di fenomeni o di informazioni sui fenomeni. 
Infaui, con lempo slorico, dobbiamo imendere il 
compIesso dei modi di correlare i fatti storici per 
modellare conoscenze del passato. 
Possiamo distinguere le operazioni di organizzazio­
ne temporale dei fenomeni in: 
al operazioni di datazione e cronologizzazione; 
b) operazioni di messa in successione per costitui­
re serie; 
c) operazioni di messa in contemporaneita: 
Queste sono le operazioni essenziali e inevitabili. Sa­
no fondamenrali perché rendono possibili tutte Je 
alIre; 
d) operazioni di riconoscimento delle durate; 
e) operazioni di individuazione di periodi: 
queste sono le operazioni che vengono svolte sulle 
serie dei fenomeni ordinati gia per successione e per 
comemporaneita. Sono operazioni che e capace di 
compiere anche chi e dotato solo di saperi quoti­
diani. 
ei sono poi costruz.ioni di relazioni temporali pi':' 
difficili perché richiedono di saper porre I'attenzio­
ne su configurazioni panicolari· dei fenomeni: 
f) operazioni di individuazioni di cicli; 
gl operazioni di individuazioni di congiunture; 
h) operazioni di periodizzazione; 
i) operazioni di attribuzione di importanza espti­
cativa alte lunghe durate dei fenomeni: 

queste sono le operazioni che seno state inventa­
te in funzione analitica piu recentemente e sono 
usate piia specificamente dalla storiografia. Esse 
sono operazioni complesse in quanto alla loro rea­
lizzazione contribuiscono plurime operazioni di 
base. 
E chiaro, dunque, che la temporalizzazione non 
e riducibile aU'uso della cronología e che non e 
la cronologia il fonda mento del pensiero lempo­
rale. Anche il sistema cronologico e basaro sulle 
operazioni di base: successioni, conremporaneita, 
durate e periodizzazioni di fenomeni celesti. 
La cronologia adempie, pero, una funzione mol­
to importante in Quanto ci fornisce la serie di ri­
ferimemo e lo strumento di misura delle lempo­
raJita dei fenomeni: percio e scorretta e inaccet­
rabile la sottovalutazione dei dati cronologici. La 
loro carenza non semplifica la conoscenza stori­
ca, non la rende piu abbordabile. Anzi, renden­
do meno chiaro lo schema temporale che struttu­
ra la conoscenza, ostacola le possibilita di con­
trolla della ricoslruzione e deUe interpretazioni. 

Che cosa comporta formare la competenza temporale? 

Mettere il pensiero temporale in srato di mobilita­
zíone permanente: Questo e il compito. Dare alla 
ragione temporale una ragione per evolversi: que­
sta la condizione. 
Occorrono tre circostanze favorevoli: 
1) saper mettere i comportamenri e le concezio­
ni temporali degli studemi in collegamcilto e in 
scambio con l'apprendimento che si \""\lOle solle­
citare; 
2) fare dei due assi del curricolo di storia -
quello della ricerca storico-didattica e quello del­
I'apprendimento di conoscenze ·etítborate - gli 
assi di scorrimento della formazione del pensie­
f(}.. temporale; 
3) sfruttare intensivamente gli strumenti grafici 
per la rappresemazione degli ordinamenti tempo· 
rali. 

J) Le produzioni lemporali degli srudenli. 
Gli ínsegnami, generalmente, hanno un aHeggia­
memo negativo nspeno alle "competenze" irriflesse 
degli studenti: preferiscono ignorarle come non ri­
levanti oppure le considerano un prodotlo dell'igno­
ranla. In ogni caso non rientra nella loro forma­
zione professionale né la capacita di rilevarle né, 
tanto meno. quella di innestarle nei processi di ap­
prend imento. 
Cio e uno svantaggio didattico specie per Quanto 
riguarda I'obiettivo di formazione delle strullure co­
gnitive fondamentali. 
Difatli anche gli studenti producono inquadramenti 
temporali e il tempo che essi producono e come es­
si lo producono costituisce sia un sapere primario, 
su cui la formazione del sapere secondario scola­
stico puo sostenersi, sia uno scoStio pedagogico con­
tra cui puo infrangersi il tentativo di costruzione 
del sapere secondario. 
Inevitabilmente, a meno di non essere vütime di tur­
be psichiche. tutti gli studenti organiuano tempo­
ra lmente le proprie esperienze. Tutti gli studenti in­
Quadrano temporalmente le informaz.ioni sul pas­
salO biografico o sociale che gli capita di rievoca­
re. Dando un'organizzazione temporate, anche gli 
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adolescenti soddisfano un primo livello di esigenze 
conoscitive. 
Tuttavia la capacita di inquadramento temporale 
non implica di per sé l'uso degli operatori come stru­
menti analitici per raggiungere un ¡¡vello di cono­
scenza superiore. 
L 'uso in funzione analitica e ¡ndotto da un bi­
sogno di conoscenza di tipo sroriografico ed e 
tanto piu efficace quanto piu -e allenato e consa­
pevole. 
Questo ¡ivello puo scattare solo se viene assunto 
come compito dell'insegnamenio. 
Si tratta, aliara, di imparare a geslire didattica­
mente il sapere temporale irrinesso degli studen­
ti in modo che il loro pensiero temporale non si 
blocchi ed evolva verso uno stadio metodologico­
procedurale. 

2) GIi ilinerari dell'educazione tempara/e. 
Sul piano operativo comporta ¡ntrecciare due itj­
nerari di lavo ro: 
1) far rare esercizi di ricostruzione mediante la 
ricerca storico--didattica e fare di essa il campo 
di esercitazione del pensiero temporale costrutti­
vo; 
2) far convertire ogni conoscenza elaborata in uno 
schema temporale e far ristrutturare man mano le 
serie di conoscenze in un altro schema temporale 
capace di integrarle e di mettere in luce i rapporti 
temporali che legano i fenomeni considerari su scale 
spaziali e temporali man mano piu ampie o comunA 
que di verse. 
Cio che manifesta lo sviluppo del senso del tem­
po e la capacita di rappresentarsi e di analizzare 
le relazioni temporali tra i fenomeni. Ma dob­
biamo distinguere la capacita di rappresentazio­
ne de!le relazioni temporali tra fenomeni esperiti 
dalla capacita di rappresentarsi e analizzare le re­
lazioni temporali tra fenomeni del passato non 
esperiti. Questa capacita e specifica in quanto i 
fenomeni vanno ricostruiti per mezzo di informa­
zioni e le capacita vanno esercitate suJle infor­
mazioni. 
La prime relazioni sono connesse con compona­
memí e azioni e danno luogo ad una sorta di "tem· 
po locale" dell'esperienza. Le seconde, ¡nvece, in­
quadrano informazioni su fenomeni lomani dall'e­
sperienza biografica e devano comporre un tempo 
universale che e una costruzione meramente logica 
(3). 
E importante avere sempre presente che nella rico­
struzione starica non abbiamo a che fare con i fat­
ti ma con infarmazioni sui fatti e che le info rma­
ziani son o intessute in una Struttura di relazioni 
temporali la cui padronanza e decisiva nella com­
prensione di un testo storico. 
E il testo storico ha un tessuto temporal e panico­
larmenle fino, e co.mplesso sia nei testi relativi a 
singoli temi sia, specialmente, nei testi di s(oria ge­
nerale che gli scolari dovranno studiare. 
Le difficolta sono accresciute dal ratto che nelle ri­
costruzioni storiche iI lempo risulta come un ordi· 
ne lineare di mutamenti discreti, non continui esa· 
per tener canto di questa discontinuita e un'altra 
condizione per castruire un'adeguata conoscenza 
dei processi storici. 
Per questi motivi occorre educare sia la capacita di 
produzione delle retaziani temporali mediante la ri­
cerca, sia la capacita di decodificazione e di critica 
delle strutture temporali date ai fini della compren­
sione dei discorsi sul passato (4). 

3) GIi strumenti graflci: i grafici temporali e le map­
pe di contemporaneita. 
1 graflci temporali. 
Costruire lo schema grafico di un'organizzazione 
temporale e i1 modo per costringersi ad analizzare 
i rapporti temporali e le caratteristiche temporali 
dei fenomeni. 
Per costruire grafici occorre determinare qual e la 
scala che - relativamente all'arco temporale da 
rappresentare, alla quantita deBe informazioni da 
includere, agli obiettivi cognitivi perseguiti - rie­
sca ad assicurare la rappresentazione piu adeguata 
ed efficace. 
Lo scopo e quello di cogliere con uno sguardo d'as­
sieme ¡nformazioni che sano distribuite o sparpa­
gliate in una molteplicita di schede di ricerca o in 
un seguito di pagine di libro. 
Occorre costituire le serie tematiche delle informa· 
zioni. Occorre iscrivere nelle fasce temaliche le in­
formazioni in corrispondenza della data rappresen­
tata sulla linea cronalogica. 
JI grafico delle serie tem~liche coslituisce la base per 
rilevare rapponi di successione e di contemporanei­
ta, durare di fenomeni e di intervalli, frequenze, ri­
petitivila cicJiche, congiunture e per segmentare i 
flussi in periodi. 
Le mappe di contemporaneita. 
Le mappe di contemporaneita servono a introdur­
re la conoscenza di stati del mondo o di regioni o 
di settori di attivita in un periodo detenninato. La 
loro base, dunque, non sara eostituita da un di a­
gramma cartesiano ma da carte geografiche datate 
su eui si distribuiscono le rappresentazioni dei fe· 
nomeni aventi la medesima data o considerati ap­
partenemi al medesimo periodo. E sconvenieme, co­
gnitivamente, introdurre in una mappa le rappre· 
sentazioni dei fenomeni diacronici. E piil fecondo, 
invece, far risultare le dinamiche temporali dalla 
comparazione di mappe di comemporaneita succes­
sive. 
1 due strumemi dovrebbero diventare familiari e 
consueti nello studio deBa storia come lo sano i di­
zionari nello slUdio delle lingue. 

Come organizzare il curricolo? 

Se gli operatori temporali e le operazioni tempora­
li restano costanti nelle loro denominazioni, che co­
sa muta nella curricolazione? Che cosa evolve e si 
sviluppa'? In che modo si puo immaginare una sca­
la di incremento di difficolla e di capacita'? Insom­
ma in che senso ci puo essere curricolo'? Lo svilup­
po curricolare risultaJ*e daJl'interaz.ione tra livel!i 
di pensiero temporale degli studemi e li .... elli di com­
plessita dell'organizzazione temporale delJe cono­
scenze storiche. Gli uni mutano in rapporto con la 
crescita e con I'a..zione dell'insegnamento: perci6 di 
fase in fase possono subire modificazioni; gli altri 
possono essere graduati dall'insegnante_ A lui spet1a 
di fare in modo che nel variare delle eonoscenze le 
competenze operawrie temporali si affinino e si 
complichino, facendo emergere nello sviluppo del· 
le conoscenze quel!e operaz.ioni temporali che pos· 
sano portare la padronanza di cene eompetenze ad 
un grado piu elevato. 
Alcuni pumi ferms possono servire da guida: 
- I'attrezzatura di base va costruita per mezzo del­
la ricerca nella scuola elementare; 
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- quando , 'attrezzatura di base e disponibile al· 
:.:..a essa si applica e si svil uppa per mezzo di 
ricerche piu complesse e di smontaggi di cono· 
scenze elaborate e di momaggi temporali di ee· 
noscenze plurime (5); 
- c'e una seala di difficol!a Ira operazioni tem­
porali di base e le altre; 
- e'e una corrispondenza tra livelli di operazioni 
e quantita di informizioni, di serie, di relazioni; 
- in ogni esperienza di ricerca o di smontaggio 
di conoscenze sono impüeate molteplici operazio· 
ni, ma si ha la possibilita di calcare I'attenzione 
su alcu ne di esse elevandole ad obienivi primad 
in quell 'esperienza partieolare; 
- ci sono lemporal ila piü foni a seconda della 
sloria che si studra (ei sono conoscenze che com­
portano il riconoscimento della Junga durata -
ad esempio, quelle relative alla cultura maleriale 
-, altri risullati conoscitivi che si individuano per 
I' uso degli operatori di ciclo e di congiunture -
ad esempio, quelli relativi alle crisi ei:onomiche 
preindustriali ... ); c'e, quindi, per gli insegnami la 
possibilila di organizzare una progressione di co­
noscenze che fondi anche una progressione di 
operazioni temporali. 

Perche e importante form are le competenze della tempo ra­
lizzazio ne-? 

La farmazio ne delle competenze operatorie tem­
porali eonferisce uno dei seosi possibili all'asser­
zione circa I'ul il ita deBo studio della Sloria: 
a) lo rende utile aBa co noscenza della realla; 
b) lo rende utile alla formazione di mol te figure 
professionali; 
e) lo rende utile alla strutlurazione dell'esisten-
za. 
a) Gli effeni degli avvenimenti, delle azioni, dei 
fenomeni ... dipendono dai rapponi temporali che 
gli avvenimenli, le azioni, i fenomeni hanno con 
alai a\· ... enimemi, allre azioni, altri fenomeni e 
dalle loro caraneristiche temporali (durate, rilmi, 
frequenze. imervalli ... ). Perció la spiegazione dei 
fani dipende dalla capacita di usare modi oppor­
tuni per determinare le correlazioni tra le diver­
se serie dei fenomeni. 
Per organizzare e comprendere la realta ... issuta. 
per connettere presente e passalo e indispensabi­
le il buon uso delle temperalita. 
Ma la realta e anche "costituita" dai discorsi co­
nosciti\'i o relarici altrui e in essi la tessi lura tem­
porale gioca un ruolo costruttivo insopprim ibile: 
saperla criticare e uno dei medi di accesso alla 
comprensione del reale. 
b) L 'educazione tempora le puó avere un'azione 
positiva sulla formazione di atteggiamenti pro fes­
sionali. La capacita di strutturazione temporale 
o di critica del le organizzazioni temporali ene­
cessaria nel campo delle produzioni artistiehe (let­
teratura, leatrO, cinematografia, .ani figurative ... ), 
nell'esercizio del pensiero scientífico del nostro 
tempo. nell'esercizio di molle professioni (gíudí­
ei, giorna lisli. psicoanalisti, ecologi. .. ). 
e) Piu latamente I'educaziene temporale puó es­
sere (eTlile di cffeHi sulla capacita di capire la 
dinamica temporale dei fatli che costituiscono iI 
preseme e dei loro in( recci. Essa dovrebbe pro­
durre il cosirldetto "senso del liming": cioe la ca­
pacita di considerare. studiare, a nalizzare ¡pro· 

cessi di mutamento in funzione u,;:! tempo, e la 
capacita di capire la dinamica temporale delle in­
terazioni che formano i processi in corso. me· 
di ante I' interprelazione degli impulsi che, prove­
nendo dagli evenl i. dalle congiunture, dai cieli, 
dai mutamenti, si trasmettono da una serie al· 
I'altra dei fenomeni in tempi differenziati. Que­
SIO sapere e di importanza capitale nella vita delle 
nome societa complesse, poiché da tale capacita 
di analisi possono derivare im portanti conoscen­
ze per la previsione dei fenomeni, dei loro effet­
ti, dei loro andamenIÍ e per saperli governare ver­
so esil i desiderati. 

L'educazione temporale puó e deve essere transdiscip linare 

Ho addossato all'insegnamento della storia la re· 
sponsabilita di plasmare le multure temporali del 
pensiero, poiché la storiografia e la disciplina che 
si individua sulla base della necessila di dare sen­
so alle informazioni sul passalO per mezzo della 
5lrutturazione temporale. Ma la priorita assegnata 
all'insegnamento storico non oscuri il rapporto 
Ira educazione temporale ed allre discipline sco­
lastiche. 
Tuue le discipline, sia le sciemifiche sia le urna· 
nistiche. sono interessate al bu~n funzionamen· 
10 del pensiero temporale degli student i. TUlle le 
discipline possono avva!ersi di ció che I'educazio­
ne stOrica fonda. TUlle le discipline possono coo­
perare al la crescita di campelenze temporali. 
Ormai il possesso di competenze lemporali e pre­
SUppOSIO in egni campo disciplinare e ció impo­
ne alla scuola iI compito didattico di perseguire 
I'educazione al peosiero lemperale ad ampio rag­
gio. 
Anzi I'educazione temporale puó essere un fat­
lore decisivo per ponare insegnanfi « Sludenti al 
superamenlo della concezione degli oggetti di in­
segnamemo come "materie", come aggregati di 
nozioni: viceversa essa puó indurre la percezio­
ne dell'importanza della forma e della Strullura 
dei discorsi disciplinari. 

~OTE 

(1) 1. M.\TTOZZI, 11 ellmeolo somtnerso. in "1 \'iaU i di 
Erodoto", a. [] (1988), n. S, pp. 142-149. 
(2) Ho ¡malizzato piil anicolalamenle la concezione del 
lempo connessa con i problemi della didauica della sloria 
nel saggio La sCllola dei It'mpl. in Tempo, memoria, iden­
lila. Oril'n/amen/i pt'f la .rorllla~ione s(orica di base a c. 
di P. FALTf:RI e G. l.\Z2..\RI". La Nuova Ita[ ia. 1986, pp. 
16-34 e nel capiloJo 1I1('/IIpo non eslSfe nel libro L ·edll_ 
caúone ¡emparo/e nello sellola e/emen/are. di prossima pub· 
blicaziolle da palle delrlRRSAE LOMBAROIA neU'ám­
bilO di un progeuo di formazione a dislanza degli inse_ 
gnami elementari. In lali seriui sono dislesamenle tspli· 
cali i cOllceni che sono qui usati. 
(J) Riprendo i conctlti u~li da B. RUSSELL in L 'onollsi 
dl'1I0 menlt, Newton-ComplOn e F.1Ii Metila, La Spezia, 
1988, pp. 120-121. 
(4) Esempi di analisi t di smontaggio lemporale delle ro-­
noscenze storiografiche ec>stituiseono un nucleo imponan_ 
le dci saggi raeeohi nel titlro da me: curato La n..llura StO­
rica: IIn modl'llo di costnt:i()nl', Faenza Editrice:, Faenza. 
1990. 
(5) Sulll!. e:ducazione dtlle !elllporalita ndla scuoll!. el~men­
lart ohre: gli scrilli eitati alla n. 2 rin.'io a[ libro da me curato 
Un cllrric% rer lo Sforia. Nuo\·a Cappelli. Bologl\lI, 1990. 
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5. ¿QUÉ SE PUBLICA? 

5.1. En el área 

ALLEN,M.G.; STEVENS,R.L(1994): 
Middle Grades Social Studies Tea­
ching and Leamingfor Active and 
Responsible Citizenship. Allyn and 
Bacon. Boston. 

AA VV. (1997): "Estudio de las socia­
les a partir de los conflictos". Aula de 
Innovación Educativa 61 6-22 , , 

ALTAMIRA,R. (1997): La enseñanza 
de la Historia. Akal. Madrid. 

A Y ALA RUBIO,S. (1995): La ense­
ñanza de las ciencias sociales: un es­
tudio desde el aula. Universidad de 
Guadalajara (México). 

BENEJAM, P./PAGES, J. (coord.) 
(1997): Enseñar y aprender ciencias 
sociales, geografía e historia en la 
educación secundaria. HorsorilICE 
Universidad de Barcelona. Barcelona. 

BROPHY,J. (1996): Advances in Re­
search on Teaching (vol. VI). Teaching 
and Leaming History. College of 
Education. Michigan State Unv. 

BROPHY,J.; V ANSLEDRlGHT,B. 
(1997): Teaching and Leaming His­
tory in Elementary Schools. Teachers 
College. Columbia Unv. 

CUESTA, R. at al. (1996): Aspectos 
didácticos de Geografia e Historia 

(Historia). iO. ICE Universidad de 
Zaragoza. Zaragoza. 

DELGADO, C./ALBACETE, C. 
(1996): Conocimiento del Medio So­
cial y Cultural. ICE. Universidad de 
Murcia. 

FEDICARlA (1997): Con Ciencia 
Social (Anuario de Didáctica de Geo­
grafia, Historia y otras Ciencias So­
ciales). Akal. Madrid. 

GARCÍA,AL (Coord.) (1997): Di­
dáctica de las Ciencias Sociales 
Geografia e Historia en la enseñanz~ 
secundaria. Grupo Editorial Universi­
tario. Granada. 

MARTINEZ, E. (1996): La enseñanza 
de la historia en el primer bachillera­
to franquista (1938-1953). Tecnos. 
Madrid. 

PRATS, J. (dir.) (1996): Sida. Saber 
ayuda. investigación evaluativa de la 
aplicación del programa. Barcelona. 
Fundació "La Caixa". Universitat de 
Barcelona. ICE 

TIEMPO Y TIERRA, n° 3, otoño­
invierno 1996. Número dedicado a 
Goya y su tiempo. 
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5.2. En áreas afines 

CAMILLONI, A. W. de et al. (1996): 
Corrientes didácticas contemporá­
neas. Paidós. Buenos Aires. 

CHEVALLARD, y. (1997): La trans­
posición didáctica. del saber sabio al 
saber enseñado. Aique. Buenos Aires. 

FONTANA, J. (1997): Introducció a 
l'estudi de la historia. Critica. Nous 
instruments universitaris. Barcelona. 

LIPMAN, M. (1997): Pensamiento 
complejo y educación. Ediciones de la 
Torre. Madrid. 

UNESCO (1997): Nuestra diversidad 
creativa. Informe de la Comisión 
Mundial de Cultura y Desarrollo. 
Fundación Santa Maria/SM. 

WALDEGG, G. (coord.) (1995): Pro­
cesos de enseñanza y aprendizaje 11. 
Volumen 1. Consejo Mexicano de 
Investigación Educativa/Fundación 
SNTE para la Cultura del Maestro 
Mexicano. México. 

5.3. Materiales 
curriculares 

En esta sección informaremos sobre 
aquellos materiales curriculares para 
la educación infantil, primaria, secun­
daria y bachilleratos que se publiquen 
por parte de grupos de profesores, 
entidades e instituciones, y que apor­
ten enfoques úrrnovadores a la ense­
ñanza de las Ciencias Sociales. 
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GOMEZ, V. (coord.) (1996): Sistemas 
geoeconómicos y Tercer Mundo. 
Orientación teórica y práxis didácti­
ca. Nau llibres. Valencia. 

NARANJO, L. G. (1997): Mediterrá­
neo, ¿camino abierto o frontera? 
Instituto de Estudios Transnacionales 
(INET). Córdoba. 
-Libro del alumno. Educación Prima­
na 
-Libro del alumno. Educación Secun­
daria 
-Libro del alumno. Bachillerato. 
-Libro del profesor 

SEMINARIO DE EDUCACION 
PARA LA PAZ (APDH) (1996): Edu­
car en y para los Derechos Humanos. 
Dinámicas y actividades. Los libros 
de la catarata. Amnistía Internacional. 
Madrid. 

SEMINARIO DE EDUCACION 
PARA LA PAZ (APDH) (1996LSis­
tema sexo-género. Unidad didáctica. 
Los libros de la catarata. Madrid. 

* Ha colaborado en esta selección 
bibliográfica Ernesto Gómez de la 
Universidad de Málaga. 


