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5. LA INVESTIGACION EN
DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

A continuacion reproducimos los resimenes de
dos tesis doctorales facilitadas por sus autores

5.1. DELGADO CORTADA, C.
(1999): Histona que instruye o histona
que adoctrina. La formacién historica de
los maestros en la Espafia del siglo XX.
3 tomos. Universidad de Murcia.
Departamento de Historia Moderna,
Contemporanea y de Ameérica.
Direccion: Dr. Antonio Vifiao Frago.

La tesis presentada por la profesora Con-
suelo Delgado Cortada con el titulo His-
toria que instruye o Historia que adoctrina.
La formacién histérica de los maestros en
la Esparia del siglo XX, en la Facultad de
Letras de la Universidad de Murcia (29
Octubre 1999), se estructura en cuatro
partes fundamentes.

En la primera parte —primer capitulo— se
pretende sefialar a grandes rasgos, dado
que se trata, en cierto modo, de elaborar
una referencia introductoria, cual ha sido
la realidad socio-cultural del pais durante
los grandes periodos del siglo con el fin
de situar, enmarcar y comprender de qué
modo se planted la ensefianza de la Histo-
ria en cada uno de ellos. Se aporta asi
mismo una vision sintética sobre los ras-
gos fundamentales que caracterizan las
tendencias historiograficas contempora-
neas con el fin de ayudar a relacionar el
contenido tematico de los cuestionarios y
programas con los distintos modelos en
ellas propuestos.

La segunda parte, en sus capitulos dos,
tres y cuatro, se centra en la formacion
histérica impartida en las Escuelas Nor-
males y para ello se hace una referencia
previa a los ocho planes de estudios ela-
.borados a lo largo del siglo para pasar a
continuacién al estudio pormenorizado de

los cuestionarios y programas de Historia
—nucleo centrar de la tesis— siguiendo
un modelo especificamente disefiado de
analisis que los contempla desde una ftri-
ple perspectiva: contenido epistemoldgico,
contenido ideoldgico, y valor didactico y
pedagégico, sin olvidar una referencia a
sus aspectos formales. El estudio va
acompanado de reflexiones correspon-
dientes a los distintos aspecios de los
cuestionarios en cuanto a su propio con-
tenido y en relacién con la época en que
fueron elaborados asi como con los para-
digmas historiograficos que pudieron in-
fluir en su redaccion, todo ello facilmente
aplicable a los niveles educativos primario
y secundario. El desarrollo de esta segun-
da parte va acompaniado de setenta y tres
graficas elaboradas con los datos obteni-
dos por medio del analisis cuantitativo de
ciertos aspectos de los cuestionarios, con
la finalidad no de explicar la naturaleza de
esos datos sino de colaborar a su com-
prension aportando una vision panoramica
que permita captarlos en su conjunto.

El analisis de los cuestionarios de los dis-
tintos planes de estudios seria practica-
mente irreievante si no se iievase a cabo
una referencia comparativa entre ellos,
unica forma de dar sentido al estudio de la
ensefianza de la Historia en las Escuelas
de Magisterio. Es lo que se pretende
aportar en la parfe tercera —capitulos
quinto, sexto y séptimo— donde se expo-
ne una caracterizacion conjunta y a la vez
diferenciada de los cuestionarios, que
ofrece un analisis comparativo de sus
contenidos asi como de los objetivos —
formativos o adoctrinadores— que se
persiguen con su ensefianza. Para ello se
analiza el tratamiento que reciben ciertos
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liza el tratamiento que reciben ciertos
conceptos, significativos y fundamentales
en la docencia de la Historia, que se ma-
nifiestan bajo matices muy distintos segun
las épocas analizadas. De esos conceptos
clave, cuyo tratamiento permite la caracte-
rizacion de los cuestionarios, unos han
sidc seleccionados previamente en virtud
de su relevancia politica, ideologica, so-
ciologica, histdérica en suma; otros, en los
que no se penso a priori, han surgido al
hilo de la lectura de los propios enuncia-
dos. En cualquier caso unos y otros per-
miten configurar los rasgos identificadores
de los temarios cuyos epigrafes son anali-
zados mediante un estudio que se preten-
de detallado y preciso, ilustrado, ademas,
convenientemente con ejemplificaciones
extraidas de los textos de ensefianza. Se
recurre también, en esta parte del trabajo,
a la utilizacion de una bibliografia com-
plementaria, correspondiente a las distin-
tas etapas, debida a la pluma no sélo de
historiadores sino también de educadores,
politicos, ensayistas, idedlogos y apolo-
getas, poetas, filosofos o socidlogos cu-
yas argumentaciones se constituyen en
apoyatura del discurso historico propuesto
en los cuestionarios de cada plan de estu-
dios.

En la cuarta y dltima parte, esencialmente
experimental, se desarrollan los capitulos
octavo y noveno. En el primero de ellos,
para detectar y valorar los elementos que
condicionan la ensefianza normalista en
general y la formacion histérica en parti-
cular, adquiere primordial importancia el
analisis de los expedientes académicos y
las fichas personales de los estudiantes
de la Normal de Murcia. Este analisis em-
pirico, permite localizar y evaluar los datos
que suministran informacién sobre ias
condiciones sociales, familiares y perso-
nales del alumnado asi como de su espe-
cifico paso por la Escuela Normal. En el
capitulo noveno se amplia el analisis de
todos esos elementos, que se perciben de
una forma mas directa mediante las res-
puestas personalizadas de los maestros, y
se valora asi mismo la influencia ejercida
por la Escuela Normal o por otras fuentes
de orientacion en la especifica forma de
ensefar la Historia al desempenar el ejer-
cicio de la docencia. Habida cuenta de
que la investigacion debe contar con la
opinién de sus protagonistas, fue decisivo

solicitar los puntos de vista de los intere-
sados y conocer sus interpretaciones per-
sonales sobre el aprendizaje y ensefanza
de la Historia. Por ello resultd imprescin-
dible que los maestros de la region con-
testaran a una encuesta atenida a un pro-
tocolo normalizado para poder comparar
las diversas respuestas mediante trata-
miento estadistico (v. Apéndice V).

Tras el desarrollo de las conclusiones ob-
tenidas y la relacion de la bibliografia con-
sultada, se ofrecen cuatro apéndices co-
mo apoyatura a la fundamentacion tedrica
de la investigacion:

— En el apéndice | se incluyen treinta
y cinco cuestionarios y programas de los
que veintiuno corresponden a la ensefian-
za en las Escuelas Normales y los catorce
restantes tienen relacion con otros niveles
docentes, (ensefanzas primaria y secun-
daria, oposiciones al magisterio nacional o
cursos especificos cuyo contenido se ha
considerado interesante).

— En el apéndice || se ofrece una
aportacion documental dedicada a ilustrar
los principales aspectos desarrollados en
el trabajo.

— En el apéndice Ill se aportan
treinta y siete cuadros que ofrecen infor-
macion cuantitativa sobre caracteristicas
personales, socioldgicas o culturales, del
alumnado de la Normal de Murcia, ade-
mas de los que figuran en el texto.

— En el apéndice IV figura la en-
cuesta, con cuarenta y nueve item y el
codigo para interpretarla, pasada a los
maestros que ejercen su docencia en las
escuelas de la Comunidad auténoma.

54 Asociacion Universitaria del Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales



BOLETIN INFORMATIVO

5.2. BARDAVIO NOVI, A. (1999):
L’arqueologia prehistorica a I'ensenya-
ment obligatori de 'estat espanyol: his-
téria i perspectives.

Departament d’Antropologia Social i
Prehistoria. Divisié de Prehistoria. Uni-
versitat Autonoma de Barcelona.
Direccion: Dra. Paloma Gonzalez Mar-
cen

La tesis doctoral presentada con el ti-
tulo La argueologia prehistérica en la
ensefnanza obligatonia del Estado espa-
riol: historia y perspectivas, pretende
desarrollar una propuesta didactica que
permita destacar los valores educativos
de la arqueologia prehistérica en las
ensefnanzas no universitarias.

La tesis estd organizada en cinco
apartados:

1. La ensefanza de la historia:

- Los contenidos de historia en la ense-
nanza.

-La respuesta didactica a la ensefanza
de la historia en Espaia.

-Aspectos psicopedagogicos de la en-
sefnanza/aprendizaje de la historia.

-La investigaciéon como eje didactico.

2. La ensefianza de la prehistoria:

‘Los contenidos de prehistoria en la
ensefianza.

-La prehistoria en los libros de texto.

‘La aproximacién de la prehistoria al
alumnado.

‘Experiencias y propuestas entorno a la
arqueologia.

3. La prehistoria en el actual marco de
la ensefianza obligatoria en Espana:

-La implantacién de la reforma educati-
va.

-‘La arqueologia prehistérica en la en-
sefianza no universitaria.

4. El crédito variable de arqueologia en
el IES Sant Quirze. Un ensayo de intro-
duccién de la prehistoria a las aulas:
‘Presente y pasado de Sant Quirze del
Vallés.

-El disefio inicial del crédito variable.
Condicionantes psicologicos, didacticos
y metodolégicos.

-Las imagenes previas.

-‘Desarrollo del crédito variable de ar-
queologia en el IES Sant Quirze.
-Aprendizajes obtenidos con la realiza-
cion del crédito variable:

Sistema de evaluacién y caracteristicas
de la muestra.

- Tratamiento y analisis de los datos.
-Valoracién de resultados.

5. Conclusiones: la ensefanza y el
aprendizaje de la arqueologia prehisto-
rica en la ensefianza obligatoria.

La inclusién de contenidos de arqueo-
logia y prehistoria en la ensefanza
obligatoria se vincula en esta propuesta
a la tendencia a desarrollar un curricu-
lum escolar que facilite en el alumnado
una capacidad de comprension mas
analitica y critica de la realidad, subra-
yando sobretodo los procesos necesa-
rios para la comprension de como se
elabora, se produce y se transforma el
conocimiento cientifico, asi como a la
teoria psicopedagoégica que aboga por
la reconstruccién de conocimientos por
parte de los chicos y chicas a partir de
las estrategias cognitivas desarrolladas
en el aula. De esta forma, se destaca
que el proceso de ensenan-
za/aprendizaje no se reduce a la trans-
mision de informacion, sino que incluye
la forma como se investiga el pasado.
Bajo esta perspectiva, el aprovecha-
miento de ia organizacion curricular
emanada de la LOGSE se percibe co-
mo un marco de trabajo especialmente
adecuado para el desarrollo de expe-
riencias educativas.

En una vision retrospectiva a partir del
analisis de textos escolares desde fi-
nales del sigio XIX hasta nuestros dias,
puede constatarse que la prehistoria ha
sido, tal vez, la etapa de la historia mas
maltratada en su divulgacion escolar.
Esta tendencia, mantenida desde fina-
les del siglo XIX en los libros de texto
de historia esparioles, empieza a rom-
perse de alguna manera en algunos
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textos de los afos 1970-1990, y da un
giro mas significativo con los libros de
conocimiento del medio y ciencias so-
ciales de la LOGSE.

En los materiales didacticos mas re-
cientes el método arqueolégico (como
fuente primaria de conocimiento del
pasado), aplicado al estudio de los
tiempos mas lejanos, ofrece el marco
ideal para el desarrollo de una serie de
estrategias, procedimientos, habilida-
des y destrezas cognitivas que ayudan
a la formacién de un pensamiento ex-
plicativo, interpretativo y critico en el
alumnado.

Asimismo, siempre que desde la pre-
historia se provoquen en el alumnado
valoraciones desde el presente que
permitan el conocimiento de los que no
son como nosotros, haciendo relevante
la injusticia generada por aquellos que
niegan la posibiidad de ser diferentes,
su inclusion en los curriculos escolares
estara bien encaminada. Destaca asi el
potencial trabajo en valores que permite
desarrollar la prehistoria con alumnos
de educacion primaria y de educaciéon
secundaria obligatoria.

Estos elementos de reflexion apunta-
dos en los parrafos anteriores se desa-
rrollaron previamente a la realizaciéon de
una experiencia didactica en un centro
del extrarradio de Barcelona (IES Sant
Quirze), que con el titulo /ntroduccién a
la armqueologia pretendia acercar la
arqueologia como fuente de conoci-
miento del pasado mas cercano, geo-
graficamente, ai alumnado; la prehisto-
ria (especificamente el neolitico) a partir
de los datos aportados por los investi-
gadores en sus excavaciones en el ya-
cimiento arqueolégico de la Bobila Ma-
durell en el término municipal del propio
instituto, Sant Quirze del Valles (Bar-
celona).

Esta experiencia, desarrollada a lo lar-
go de cinco cursos escolares fue dise-
flada sobre la base de seis puntos:

1.- Capacidad del alumnado de 1° de
ESO para entender la historia.

2.- El entorno cercano como laboratorio
de conocimiento del pasado.

3.- La utilizacion del método de apren-
dizaje basado en el descubrimiento
guiado, la experimentacion, la restitu-
cion y la simulacion.

4 .- El trabajo coordinado entre la inves-
tigacion arqueoldgica universitaria y los
docentes de secundaria especialistas
en el area de ciencias sociales.

5.- La valoracion de los contenidos
conceptuales referentes a la prehistoria
como sugeridores de ideas y actitudes
positivas en la formacién integral del
alumnado.

6.- La utilizacion didactica de la ar-
queologia como fuente primaria de co-
nocimiento del pasado.

El crédito variable consta de dos fases.
En la primera se introduce al alumnado
en una serie de refiexiones sobre io
que creen que es la arqueologia y para
queé sirve, para inmediatamente iniciar-
los en un conjunto de elementos tecni-
cos sobre el trabajo del arquedlogo, asi
como en un minimo vocabulario que les
permita posteriormente participar en la
parte practica dei proyecto bajo unos
principios comunes sobre como se de-
sarrolla el trabajo arqueoldgico en la
realidad. Un segundo momento de esta
primera fase consiste en la elaboracion
de una carta arqueolégica y monu-
mental del municipio a partir del reco-
nocimientc de las evidencias materiales
del pasado en Sant Quirze del Vallés.

La segunda fase del variable se corres-
ponde con las actividades del denomi-
nado Parque Arqueolégico Didactico en
el IES. En esta fase se desarrollan di-
versas propuestas o talleres: la simula-
cion de una excavacion arqueoldgica,
concretamente de una estructura ca-
racteristica dei neolitico medio en Sant
Quirze del Vallés, el sepulcro en fosa;
la fabricacion de herramientas de pie-
dra y hueso, y de cacharros de cerami-
ca, imitando la morfologia de los restos
encontrados en el yacimiento de la
Bobila Madurell, asi como el hipotético
proceso de manufactura que seguirian
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en la prehistoria para su confeccion;
elaboracion de pan, siguiendo el proce-
SO que posiblemente seguirian en la
prehistoria, por ejemplo ejecutando la
molienda del grano con molinos de vai-
vén; la reconstruccion a escala 1:1 de
una cabana neolitica a partir de los da-
tos obtenidos durante las excavaciones
de las cabafas del yacimiento de la
Bobila Madurell.

En la evaluacion de resultados, los da-
tos demuestran que puede considerar-
se exitosa la experiencia desde el punto
de vista de los aprendizajes adquiridos
y retenidos. El alumnado que participa
en propuestas de educacién patrimonial
en el marco del entorno cercano, desa-
rrollan una serie de actitudes y valores
que les permite modificar o extender
conceptos previos, haciéndoles cons-
cientes de aquelias concepciones erro-
neas que tenian y conduciéndoles a
cambiarlas o ampliarlas, desarrollando
las capacidades que les permiten inte-
grar el conocimiento sobre el valor de
los restos arqueologicos v las caracte-
risticas de sociedades remotas en el
tiempo y préximas en el espacio. Asi-
mismo, una actividad de estas caracte-
risticas permite el desarrollo de un
conjunto de contenidos de tipo proce-
dimental imposibles de realizar en acti-
vidades de tipo transmisivo. Otro dato
constatado es que los sistemas de en-
sefianza y aprendizaje basados en acti-
vidades de experimentacion y simula-
cién histérica tienen una mayor efectivi-
dad que los sistemas transmisivos. La
mejor asimilacion de los contenidos re-
ferentes al periodo neolitico de los chi-
cos y chicas que realizaron el crédito
variable, respecto a sus companeros
que solo habian trabajado los mismos
contenidos en el ambito conceptual en
la parte comun del curriculum de cien-
cias sociales, asi como un ritmo de pér-
dida mayor de estos conocimientos a lo
largo de la ESO en éstos dltimos, con-
firma esta hipétesis.

Para finalizar, la arqueologia y la pre-
historia no tienen en si ninguna inciden-
cia en la formacion de ciudadanos si no

se plantea hacer de sus temas de in-
vestigacion elementos de relevancia y
si no genera mecanismos para hacerlos
llegar al ambito escolar con una volun-
tad significativa que permita a los chi-
cos y chicas aproximarse a la compren-
sion de su presente desde el desarrollo
de capacidades analiticas, criticas y
transformadoras.

También han leido sus tesis doctorales
los profesores:

MAESTRO, Pilar (1996): Historiografia
y ensefianza de la Histona. 2 vols. Uni-
versidad de Alacant

LOPEZ FACAL, R. (1999). O concepto
de nacién no ensino da historia. Facul-
tad de Geografia e Historia. Universidad
de Santiago de Compostela.
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6. ;,Qué se publica?

a) Libros

*AAVV (1999): Nacionalidad, Historia y
Educacion. Madrid. Fundacién Educati-
va y Asistencial Cives.

*AAVV. (1999): Aspectos didacticos de
Ciencias Sociales. 13. Zaragoza, |CE-
Universidad de Zaragoza

CARTER, R. (Ed.) (1998). Handbook of
Primary Geography. The Geographical
Association, Sheffield.

CASAS, M. et al. (1999):
L’ensenyament de les ciéncies socials:
reflexio i experiencies. |ll Jornades.
Barcelona. Rosa Sensat/Schola Didac-
tica Activa

DYNNESON, T.L./GROSS., R.E.
(1999): Designing effective instruction
for Secondary Social Studies. Prentice
Hall, New Jersey.

KENT, A./LAMBERT, D./NAISH, M./
SLATER, F. (1996): Geography and
Education. Viewpoints on Teaching and
Learning. Cambridge University Press,
Cambridge.

LEDUC, J. (1999): Les historiens et fe
temps. Conceptions, problématiques,
écritures. Paris. Editions du Seuil.

MOSCOLONI, S. M. et al. (1998): Las
Ciencias Sociales en accion. Propues-
tas didacticas concretas para ser lleva-
das al aula. Buenos Aires. Magisterio
del Rio de la Plata.

PENDRY, A./ HUSBANDS, C. (1998):
History teachers in the making.

Professional learning. Open University
Pres, Buckingham.

RAWLING, E.M./DAUGHERTY,
R.A.(Eds.) (1998): Geography into the
twenty-first century. John Wiley & Sons.
New York.

SANTACANA, J./HERNANDEZ, X.
(1999): Ensefianza de la arqueologia y
ia prehisteria. Lleida. Milenio.

TURNER, T. N. (1994): Essentials of
classroom Teaching. Elementary
Social Studies. Allyn & Bacon, Boston.

* Los indices de estos libros estan re-
producides al final de este apartado.

b) Revistas:

*Comunicar. Revista cientifica de Co-
municacion y Educacion, n°® 13, octubre
1999. Tema: “Comunicacion, Educaciéon
y Democracia”.

*Didactica de las Ciencias experimen-
tales y sociales n°® 13. Departament Di-

dactica de les Ciéncies Experimentals i

Socials. Universitat de Valéncia

Iber. Didactica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Histona, n° 21, julio-
septiembre 1999. Monografia: “Los
conceptos clave en la didactica de las
ciencias sociales”.

*Iber. Didactica de las Ciencias Socia-
les, Geograffa e Historia, n® 22, octu-
bre-diciembre 1999. Monografia: “La
historia en la ensefianza iberoamerica-

»

na-.
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International Research in Geographical
and Environmental Education, vol. 8, n°®
1, 1999

Perspectivas. Revista timestral de edu-
cacion comparada. Vol. XXVIIl, n® 2,
junio 1998. Dossier: “Aprender a convi-
vir gracias a la ensefianza de la historia
y de la geografia”.

*Tarbiya. Revista de investigacion e
innovacion educativa, n° 21, enero-abril
1999- Monografico: “La educacién
cientifica y humanistica”.

c) Articulos

NUTHALL, G. (1999): “The Way Stu-
dents Learn: Acquiring Knowledge from
an Integrated Science and Social Stu-
dies Unit". The Elementary School
Joumnal, vol. 99, n° 4, 303-341

OLLER, M./PAGES, J. (1999): “La his-
toria de los otros”. Hisforiar. Revista
timestral de Historia n°® 3, 172-187

PAGES, J. (1999): “;Sobrevivira la en-
sefianza de la historia ai siglo XX?”.

Historiar. Revista trimestral de Historia
n® 2, 174-187

PRATS, J. (1999). “La ensefanza de la
historia y el debate de las humanida-
des”. Tarbiya. Revista de investigacion
e innovacion educativa, n° 21, 57-75

VALDEON, J. (1999): “;Qué historia
ensefiar?’. Tarbiya. Revista de investi-
gacion e innovacion educativa, n°® 21,
77-86

VanSLEDRIGHT, B.AJ/KELLY, C.
(1998): “Reading American History: The
Influence of Multiple Sources on Six
Fifth Graders®. The Elementary School
Journal, vol. 93, n° 3, 239-265
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*AA.VV (1999): Nacionalidad, Historia y Educacién. Madrid. Fundacion Educativa y Asistencial
Cives.

*AAVV. (1999): Aspectos didéacticos de Ciencias Sociales. 13. Zaragoza, ICE-Universidad de
Zaragoza

La Historia: maestra de la vida o relatora de cuentos

~l1

VIcIotine Mayoral COTES .....ciwmwusssomsmsmssssisssssssss

Analisis de la situacion actual de la ensefianza de la
Historia en Secundaria
Feliciano Paez-Camitio  .........coeeeeeeeeeeseeeeoeee 17

Analisis critico de las historias que se cuentan:
Curriculum de la Generalitat de Catalunya
JORTL PAEBS cviviussssssisinustons smnmnsmes simemsmompanmensrsssd cxenirsstusss 41

Silencios que hablan, palabras que acallan, mapas que
desencaminan
DMRE] AZUPBREREE | osnssussvssissmssvsrrsssasss s 63

Historia y memoria. Dos lecturas del pasado
REYEEMBLE:  1issasiosssavsmomsssmnasnsvs iiviiinmmmmms ssmsssmus st sns 89

El aprendizaje de la Historia vy la educacion de la
memoria

Feinando BGrcerna ..............ooooeeoeoeeoo 113

Presentacion, por Agustin Ubieto Arteta . . .. ........... i
Crecimientos urbanos modernos y su regulacion: propuesta
didactica, por José Sancho Marti . . . ................. 11
Vertebracion-invertebracion en Espana. Consideraciones
metodologicas, por Luis Gonzalez Antébn . ... .......... 71
Enseniar y aprender a investigar en el aula a través de un
personaje de ficcion: Doria Urraca, por Agustin Ubieto
BIECER = v sowmmmm o wie a B 50 ®a 5 & & %0 5 E 145
El uso diddctico del atlas en las clases de Ciencias Sociales,
por Maria Angeles Méndez Herrero . . . ............. 193
El tiempo bistérico: ;Qué sabemos sobre su enserianza y su
aprendizaje? Andlisis y valoracion de los resultados de
algunas investigaciones, por Joan Pagés. . ... ........ 241
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*Did4ctica de las Ciencias experimentales y sociales n° 13. Departament Didactica de les
Ciéncies Experimentals i Socials. Universitat de Valéncia

INDICE

Alberto Luis Gomez.:
PRAGMATISMO CRITICO, ACADEMICISMO COGNITIVO Y CUALIFICACION PROFESIONAL:
TRANSPOSICION DIDACTICA Y FORMACION DE PROFESORES PARA LA ENSENANZA DE

~ Unidad departamental de Didéctica de las Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma de Barcelona:
LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE
BARCELIONI. ...t 12 s ecoaptitt bbb e sssvnsiniivopsarsabiogEpenpassssiiossoiiis o sessbemevesswrmssomvmbosiane b armsiassmesess

Ramén Lopez Facal.: s

APRENDIZAJE DE LA CULTURA'Y CULTURA DEL APRENDIZAJE
(REFLEXIONES ACERCA DE LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA)..............

Xosé M. Souto Gonzalez.:
LLOS PROYECTOS DE INNOVACION DIDACTICA: EL CASO DEL PROYECTO GEA-CLIO Y LA
DIDACTICA DE LA GEOGRAFTA E HISTORIA. oo ecveeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseeseseeesssesseseessssee s e eessseseeseens

Daniel Gil Pérez, Valentin Gavidia Cataldn, Amparo Vilches Pefia y Monica Edwards.:
VISIONES DE LOS PROFESORES DE CIENCIAS SOBRE LAS PROBLEMATICAS A LAS QUE
LA COMUNIDAD CIENTIFICA Y LA SOCIEDAD DEBERIAN PRESTAR UNA ATENCION
PR OYRT TR cveniossossnsowessicosiosvansonsbaisionavsaisaasssims vesieod oo s S S RS s i

Carlos Arturo Soto Lombana.:
ASPECTOS DEL CONCEPTC DE APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS Y EL PAPEL DE LA
METACOGNICION ..o oo eeeesesseeess s e s e sseseseses s sessessse s sessessssess e s s ssseessssesseees s sseeesseessees s
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*lber. Didéctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, n°® 22, octubre-diciembre 1999.
Monografia: “La historia en la ensefianza iberoamericana”.

Monografia:
La historia en
la ensefianza

iberoamericana

" Investigacion
y opinion

Desde y para
el aula

Informaciones |

La historia en la ensefianza iberoamericana Equipo directivo de iber | 5

La ensenanza de la historia de Iberoamérica: el primer proyecto de una
historia comun Instituto de Estudios de Iberoamérica y Portugal | 7
Cambios en la ensefianza de la historia: la transformacion argentina

Silvia Finocchio | 17

Las ciencias sociales en la educacion secundaria chilena: entre la permanencia
y el cambio Francisco Cisterna | 31

La historia en la educacion secundaria en México Celia Parcero | 41

El sistema de ensefianza en Portugal: la educacion secundaria y el curriculum

de geografia e historia Joao Bernardo Basilio | 53

Agrupaciones singularizadas. Una alternativa para alumnos con problemas
de adaptacion al sistema educativo, desde el area de ciencias sociales

Guadalupe Rodriguez Iglesias | 79
Fuentes y procedimientos para el conocimiento histérico Pascual Diarte | 95
Anatomia del tiempo histérico para ESO y Bachillerato

Pablo Antonio Torres | 106

Libros. Noticias | 117
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*Tarbiya. Revista de investigacion e innovacién educativa, n® 21, enero-abril 1999-
Monografico: “La educacion cientifica y humanistica”.

[

INTRODUCCION: La educacion cientifica y hu-
manistica. Una reflexion necesaria. FERNANDO
ARROYO Y MANUEL ALvaro, 7 { LA EDUCACION
CIENTIFICA Y HUMANISTICA: Las humanida-
des en la ensefanza. FRANCISCO RODRIGUEZ ADRA-
DOs, 27 € Ciencias, humanidades y educacion.
Caverano Lopez, 43 LA EDUCACION HISTO-
RICA: La ensefianza de la historia y el debate
de las humanidades. Joaauim PRaTs, 57 { ;Qué
historia ensefiar? JuLio VALDEON BaRuauE, 77 (
LA EDUCACION LINGUISTICA: La educacion
linglistica en una Espafa plurilingle. FrRaNCIS-

o A. MARcos MaRriN, 89 (
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Comunicar 13, 1999
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Editorial
) Ipmacio Aguaded Gamez, Grupo Comunicar

. T . e JooiTy b i o
Comunitacion, Educacion y-Democracia [,
< 10/12 - Presentacion
<1321 - La educacion en el ecosistema comunicalivo
lestis Marntin Barbero, Colombia
- 23/27 - Educacién para la Recepeion y valores democrilicos en América Latina
Guillermo Orozeo Gomez. México
- 29/35 - Educar en los medios de comunicacion para favorecer la democracia
Genevieve Jacquinot, Francia
- 37/42 - Viejas y nuevas formas de censura en la Sociedad de la Informacion
Amparo Moreno Sardi. Barcelona
+ 43/50 - Los contenidos audiovisuales y la salvaguarda de los derechos fundamentales
Manuel Nuiez Fncabo. Madicd
- 51/57 - El proceso de liberalizacion y la regulacion de las telecomunicaciones en Espaiia
losé Maria Souvirdn Morenilla. Malapa
- 59/63 - La ciudad es el medio, el territorio es ¢l mensaje
Iosep Luis Gamez Mompart. Barcelona
- 65/70 - Reconstruir el pasado para consteuir la democracia
Juan Antonio Gareia Galindo. hMalag,
= 71/77 « La prensa y las transiciones politicas a la democracia
Pedro Farias Batlle. Milaga
- 79/86 - Como reivindicar los amedios enterosy
Manuel Chaparre Fscudero. Milaga
- 87/94 - LI periodismo de opinion y los valores democriticos
Teodoro Ledn v Bermardo Gomez. Milaga
- 95/100 - Lainformacion cienlifico [éenica y la formacion democritica de los ciudadanos
Caroling Moreno Castro. Milaga

ol

- 101/106 - Los ciudadanos en los contenidos de la tele: una manifestacion democratica

Antonia de L Torre Olicl, Jaén
- 107/110 - Fscuela, television y valores democriticos
Agustay Cioreia Matilla, Maclicd
- 111/116 - Television y formacion
Carmen Pinedo Sinchez, Cicdiz
< 112/122 . La Fducacion para los Medios es una Educacién para la Democracia
Reovana Morduchowicz, Argenting
< 123/126 - ;La escucla en el diario o... el diario en la escucla?
Adliiana 1Y Elia, Arpenting
- 127/134 - Las Organizaciones no Gubernamentales (ONGs) y los medios de comunicacién
Rafael Muiioz | loyos, Miilaga
< 135/142 - Leer criticamente las naticias de politica nacional en la prensa
Fsperanza Mactinez-Salanova. Almeria

CoMuNICAR 13, 1999

Colaboraciones
- 144/147 - Breve historia de la censura
rablo Marlinez-Salanova Peralta
Cxperiencias
- 148/151 - Carleles en libertad. jComo se llega al pueblo con un cartel?
Pedro A, Lapez Yera, Jacn

- 152/158 - El tratamiento de la informacion sobre la poblacion en la prensa
VMalenting Lesmes y Angel Luis Vera, Sevilla

Propuestas
= 159/164 - Ll cine, instrumento para ¢l estudio y la enseiianza de la @istoriy
Inmaculacla Sdanchez Alarcon, Miilaga
- 165/170 - 3Qué television consumiinos?
Mavi Dolg y Francesc-Josep Do, Barcelona
- 171/174 - La utilizacién del comic en la ensefanza
Luis Miravalles, Valladiolid
- 175/176 - Il Congreso de Radios y Televisiones Locales Pablicas y Allernativas
Asociacion de Emisoras Municipales de Andalucia de Radio y Television. Sevilla

_ Reflexiones

- 177/182 - Lawrence de Arabia narrada desde la pauta de sus fundidos cncadenados
Ismacel Roldin Castro. Sevilla
- 183/187 - Calidad de la educacion e integracion de las nuevas leenalogias
M Carmen Matinez y Manacl Angel Fomero, Cranada
- 188/194 - Las nucevas tlecnologios y L comanicacion didac
Francisco Andrcs Garcia b ariinez, Grocada
- 195/199 - Funciones diddcticas de las nuevas teenologias en la Animacién Conminitaria
Sindo Froufe Quintas, Salamanca
= 201/208 - La comunicacion politica: un espacio de conlionacién
M? Belén Mendé y Cintia Smith. Cardoba (Acgentina)

Investigaciones

- 209/219 - La investigacion cinemalogrifica desde la inteidisciplinariedad
Begoia Caticiez San Miguel. Salamanca
- 220/224 - La publicidad indirecta de los dibujos animados y el consuma infantil de jugueles
M. [sther del Moral Pérez. Oviedo
- 225/230 - Anilisis de documentos audiovisuales para el aula
Javier Fombona Cadavieco. Gijon

__Informaciones
Fichas didacticas o .
Plataformas
Apuntes
_Resefias
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7. SE HA ESCRITO...

Reproducimos dos comentarios sobre el libro de Actas del Simposio de La Rioja —Un
curriculum de Ciencias Sociales para el siglo XXI- publicados respectivamente en /ber
y en Cuademnos de Pedagogia

Iber, 21, julio-septiembre de 1999, paginas 125y 127

Un curriculum de
ciencias sociales
para el siglo XXI:
Qué contenidos y
para qué

Asociacion Univer- | Diada Editora S.L.
sitaria del Profeso- | Sevilla, 1999.
rado de Didactica | 313 paginas.

de las Ciencias So-
ciales.
Departamento de
Ciencias Humanasy
Sociales de la Uni-
versidad de Ia Rioja.

Con motivo de la celebracion, el pasado mes
de marzo, del X Simposium de Didactica de las
Ciencias Sociales en Logrofio, se ha publicado,
como es habitual en las Gltimas reuniones de
este area de conocimiento, el libro que recoge
las ponencias y las comunicaciones que alli se
presentaron en torno al curriculum de cien-
cias sociales.

La tematica de esta publicacion se cen-
tra en la necesidad de replantear los conteni-
dos de las ciencias sociales que deben estar
presentes en el aula, y en repensar cudles de-
berian ser sus finalidades. Las aportaciones
que se realizan ayudan a propiciar la reflexion
y la discusion cientifica desde una perspectiva
profesional, mas alld de la polémica social
suscitada recientemente por los medios de co-
municacion y generada en torno a discusiones
politicas, sobre cuales deberian ser los conte-
nidos de este curriculum.

Desde dicho punto de vista, este libro es
la contribucion que aporta un amplio grupo
de profesionales sobre este tema: mas de
treinta titulos entre ponencias y comunica-
ciones, que constituyen el conjunto de los tra-
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bajos que aparecen en las Actas. Al ser imposi-
ble destacar aqui, de forma puntual, a todas
eHas, optamos por mencionar la tematica es-
pecifica de las ponencias, que constituyen los
nucleos generadores que aglutinaron la pre-
sentacion de las comunicaciones y los debates
del encuentro.

Las aportaciones de las ponencias se cen-
tran, en primer lugar, en la necesidad de replan-
tear el curriculum de ciencias sociales aten-
diendo a los cambios en el concepto de ciencia
y en el propio conocimiento cientifico y sus re-
percusiones en la didactica de las ciencias so-
ciales. Este es el tema de la ponencia de la pro-
fesora Pilar Benejam. En segundo lugar, la po-
nencia de la profesora Roser Batllori, sobre los

cambios de la perspectiva espacial en el curri-
culum plantea la necesidad de una toma de
conciencia sobre el significado social de la en-
sefianza de la geografia. En relacion con los
cambios en la perspectiva temporal del curricu-
lum y el significado del tiempo histérico esta la
Ponencia del profesor José Luis Gomez; y por
ultimo, se presentan las aportaciones a la discu-
sion entre los planteamientos disciplinares, in-
terdisciplinares o integradores del curriculum,
que estan a cargo de los profesores Angel Liza-
ro, Luis Arranz, Carlos Guitian y Gabriel Traveé.

Nos encontramos, pues, ante una publi-
cacion cuyo objeto es servir de vehiculo de di-
fusion de aquellos aspectos que estimularon
el debate y la discusion, y que, sin duda puede
abrir perspectivas nuevas y apoyar los distin-
tos planteamientos de todos los que estamos
interesados en la ensefianza de las ciencias
sociales.

Por dltimo, y no menos importante, es
necesario destacar el cuidado de la publica-
cion en su formato, maquetacion y presenta-
cion, que invita al manejo de este libro, un li-
bro atil y practico.

Mercedes de la Calle Carracedo
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Cuadernos de Pedago’g:fa
num. 283, septiembre de 1999, paginas 106-107

Perspectiva interdisciplinar

UN CUIIiCULUM DE CIENCIAS SOCIALES PARA EL
SIGLO XXI

Qué contenidos y para qué

Garcia Santa Maria, T. (coord.).

Diada Editora, Sevilla, 1999 (313 pp.).

mo asi se recoge en las Actas del X Simposium de
Didictica de las Ciencias Sociales, celebrado este
afio en Logrofio, y en el transcurso del cual un nu-
trido grupo de docentes y expertos en Didactica re-
flexionaron en tomo a los contenidos y finalidades
que deben caracterizar el curriculo de Ciencias So-
ciales del siglo XXI.

Estas actas recogen 33 ponencias, que de mane-
ra general se identifican con los planteamientos de
los sectores educativos mis progresistas. Buena par-
te de los autores apuestan de manera decidida por
un curriculo de Ciencias Sociales que se deberia ca-
racterizar por ser: abierto, y permutir, por tanto, la
incorporacion de conocimientos de otras discipli-
nas, como la Economia, la Sociologia, la Antropologia, etc.,
consideradas hasta ahora como externas y ajenas a las Ciencias
Sociales; flexible, para que pueda adaptarse a los retos y cambios
profundos que se plantean en el entorno del alumno; e innova-
dor, capaz de otorgar, desde perspectivas integradoras ¢ inter-
disciplinares, una nueva dimension a los saberes tradicionales
que han vertebrado de manera hegeménica el curriculo, es de-
ar, la Historia y la Geografia. El propésito al que debe servir es-
te curriculo no es otro que el de formar ciudadanos y ciudada-

a proximidad del nuevo milenio suscita entre los colectivos
Lprofesiomles la necesidad de hacer balance de sus activida-
des y preparar a sus efectivos de manera adecuada para el futu-
ro inmediato. Los profesionales de Ia educacién, desde los dis-
tintos ambitos que ésta abarca, no son ajenos a este impulso, co-

nas con plena capacidad para participar en la vida
social y politica de su pais, personas que sean capa-
cesde co der qué sucede en su mundo, ensu
época, cuiles fueron los antecedentes de estas si-
tuaciones y como afectari ello al futuro.

El replanteamiento del curriculo de Ciencias
Sociales pasa necesariamente, 2 juicio de buena
parte de los especialistas reunidos en Logrofio,
por dotar a los docentes de la formacién inicial y
permanente necesaria que les anime a implicar-
se en la planificacién y desarrollo del mismo, y
en la seleccion de los contenidos que deberdn de-
sarrollar después en el aula. No obstante, las po-
nencias recogidas en este libro fueron encargadas
en su totalidad a especialistas universitarios. El resultado del
simposio se hubiera visto enriquecido con la participacion
de los propios maestros y profesores de Secundaria, que en rea-
lidad son los encargados de llevar a la prictica diana los con-
tenidos del curriculo. Cabe, pues, esperar que el debate se
traslade desde las paginas de estas actas hasta las escuelas y
centros educativos. Es alli donde debe continuar permanen-
temente activo.

Carmen Navarro Romero.
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8. NOTICIAS

8.1. De la asociacion

Os recordamos que durante el mes de enero se cobrara la cuota de asociado
del afio 2000.

También os recordamos que en la Asamblea de la Asociacion a celebrar el dia
13 de abril habra que elegir a la nueva Junta Directiva.

8.2. Del area

Segun datos oficiales de fecha 17 de septiembre de 1999, el nimero de
profesores funcionarios del area es el siguiente:

Catedraticos de Universidad............cocvuvevevnnnnnn. 5
Catedraticos de Escuela Universitaria.............. 30
Titulares de Universidad...............ocoooveveeeeennn... 15
Titulares de Escuela Universitaria..................... 119
= | I 169
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9. JUNTA DIRECTIVA

Nombre y apellidos

Responsabilidad

Direccién profesional

Joan Pagés

Presidente
Boletin
Relaciones
Internacionales

Departament de Didactica de la Llengua , de la Literatura i de les Cién-
cies Socials. Facultat de Ciéncies de 'Educacid. Edifici G. Universitat
Autdnoma de Barcelona 08193 Bellaterra (Cerdanyola del Vallés). Te-
lef. ©3-58126 56.Tl.sect. Dep. 93-5811878 Fax. 93-58130 14
Joan.Pages@uab.es

Carme Valls

Secretaria
Boletin

Departament de Didactica de la Llengua, la Literatura i les Ciéncies
Socials. Facuitat de Ciéncies de I'Educacié. Edifici G. UAB. 08153 Be-
llaterra. Telef. 33-58126 56. Fax 93-58130 14.

Carme.Valls@uab.es

A.Ernesto Gémez
Rodriguez

Tesorero

Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales. Facultad de Cien-
cias de ia Educacion.Campus de Teatinos, s/n 28071 Malaga. Telef.
952-132447. Fax. 852-132363

aegomez@uma.es

Mercedes de la
Calle Carracedo

Vocal

Departamento de Didactica de la Ciencias Sociales. E.U. de Educacién
de Palencia. Universidad de Valladolid. Camino de la Miranda s/n
34003 Palencia. Telef 979-742725-170006 Tax 979-751727.

Facultad de Educacion. Gedlogo Hernandez Pacheco s/n 47014 Valla-
dolid. Telef. 983-423455 Fax 983-423448

Antonia Fernandez
Valencia

Vocal

Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales. Facultad de Edu-
cacion. Centro de Formacion del Profesorado.Universidad Compluten-
se de Madrid. Avda. Filipinas,3 28003 Madrid.

Telef. 91-3946745. Fax 91-3946744.

Antonia M2 Filella

Vocal

Departament de Didactiques Especifiques. Facultat de Ciéncies de
I'Educacio. Universitat de Lieida. Complex de la Caparrella, s/n. 25192
Lleida. Telef.,973-702313/ 973-702300 Fax 973-702305

Teresa Garcia
Santa Marta

Vocal
X Simposium

Dto. Ciencias Humanas y Sociales. Universidad de La Rioja. Edificio
Vives, Luisde Ulloa s/n 26004 Logrofio Telef. 841-299300, sect.
Dep.941-299316 Fax 941-299318

teresa. garciai@dchs.unirioja.es

Gabriel Trave
Gonzalez

Vocal
X| Simposium

Departamento de Didactica de las Ciencias. Facultad de Humanidades
y Ciencias de la Educacion. Universidad de Huelva. Campus del Car-
men. Avda. Fuerzas Armadas s/n. 21007 Huelva.

Telf. (Dir.) 959-270143 (Cent.)959-271000-Ext.2100. Fax 959-270411
Trave@UHU.ES

Antoni Santisteban
Fernandez

Vocal
Boletin

Departament d'Histéria | Geografia. Facultat de Ciéncies de I'Educacio i
Psicologia. Universitat Rovira i Virgili. Ctra. de Valls s/n 43007 Tarra-
gona. Telef. 977-558164/977-558050.Fax 977-558055.

asfl@fll.urv.es
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