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¢, Qué funciones educativas para la ensefianza de l#sthria en una sociedad
multicultural?
“Para qué sirve la historia?
Para comprender porqué Mouloud, Dave, Pedro y @yril
Son diferentes de mi y que podemos vivir juntos”
(André Ségal 1987)

Si cada sociedad es mas o menos multicultural,nakyse resienten por la llegada
masiva de inmigrantes de diferentes origenes. élradisociedades como la de Estados
Unidos, Canada, Espafia, Francia, Bélgica o Itédiainmigracion diversifica las
culturas y suscita diversas movilizaciones de idadthistorica que pueden enfrentarse
en clase. ¢Requieren estas sociedades multicekueah materia de historia, funciones

educativas especificas?

l. Sociedad multicultural y movilizaciones de identidd historica:

La expresion "sociedad multicultural” es una expresn paradojica puesto que:

-Su primer término evoca la unidad, la conformidady lo congruentepues no hay
sociedad tolerable sin cierta unidad, sin una &iertion entre sus miembros. Una
sociedad supone que sus miembros tienen en comaanjunto de rasgos comunes y
que la semejanza cultural entre sus miembros, aintatal, es al menos bastante
unificadora para formar una base a la que todasdke&eren. Esta primera parte de la
expresion da a entender que hay una busquedatrdello que permite a un grupo

cultural integrarse y fundirse en un conjunto masla.

-Su segundo término evoca al contrario la discordama y la disonancia.
Multiculturalismo implica que en un espacio sodatlo, cada cultura evoluciona con el
deseo de permanecer fiel a ella-misma, por exaiud® cualquier otra cultura o por
rechazo y deseo de no dejarse asimilar por el destulturas, para no amalgamarse o
confundirse con ellas. Cada cultura marca su iddalidad propia por una especie de
cierre. Esta segunda parte da a entender que exiatexclusion dedtro que permite

al grupo cultural afirmarse por autonomia 'y sepéara



Existe en primer lugar la movilizacion de la histora emprendida por la mayoria
cultural para hacer respetar las leyes y las institucideepais por el consentimiento
al régimen politico y para desarrollar la coherangila unién de las consciencias a
través de la pertenencia comun y la sumision acanaa superior e ideal que supera a
cada grupo cultural, a saber, el marco institudiodista norma transcendente aspira a
suscitar lealtad, espiritu de sacrificio y abnegagermitiendo la cohesion social y la
superacion de antagonismos internos a la sociedad.
Para alcanzar tales objetivos, la movilizacion adiktoria por la mayoria reviste un
caracter ideoldgico para cumplir una funcion redata.
La ideologia unifica y cimienta el bloque socialsefyura su funcidon cohesiva y
coercitiva, tanto por parte del grupo como poregadsl sujeto, creando una relacién de
fidelidad a los ideales comunes e inhibiendo lagrdencias, las contradicciones, los
particularismos y los riesgos de fragmentacionaesokciedad. Asegura esta funcion de
igual manera por medio de la ocultacion.
La ideologia emplea, para el mantenimiento o elemi de la cohesion social dos
estratagemas: la omision y la inflacion del discurs
- La primera evita cualquier toma de conciencia pkejal a la cohesion del
grupo. Ejemplo: la realidad de la division social Iy dominacion de
clase...Utilizando la omisién, la ideologia “destan el arte de las supresiones y
de los agujeros de memoria, de la amnesia colegti®holvido de recuerdos
perturbadores e inquietantes”(Legrand, 1980, p) 188
- La segunda, desviando la atencién de ciertas pessqoolariza y fija la
conciencia sobre todo lo que puede reconstituioemaginario la unidad de la
sociedad, lo que puede dar a entender a los indigidu pertenencia a un
conjunto coherente dotado de un proyecto colectiomde se revela el
denominador comun que une, real o ilusoriaments, diversos intereses
sociales.
Las dos estrategemas intentan “imponer la ideandeunidad y de una unicidad
superiores a todas las pertenencias particulategpgces de imponerse a ellas. En
particular, un Estado nacional llama a la ciudaalapi consecuentemente al
patriotismo contra las diferencias sociales, piofedes y geograficas” (Touraine,
1980, p.20). La escuela se presenta como uno darilvgpales marcos, donde la
mayoria cultural (no forzosamente numérica) ponemancha diversos procesos

para hacer interiorizar a los nifios los esquemasunes de pensamiento, de



percepcion, de apreciacion que son los suyos @oPpior medio de este proceso de
inculcacibn de modelos colectivos, la mayoria caltubusca asegurarse la
continuidad y la “reproduccién”de la sociedad asho la integracién del alumno
en esta misma sociedad, y esto solicitdndole Itargente y recordandole
continuamente quién es, gravando en su memorigpertorio de imagenes y de
representaciones, creando lo que Robert Minderallanma especie de ‘dialecto
moral’ en el seno de una misma sociedad/nacion2(193). La escuela contribuye

asi a “hacer del alumno, hijo de una familia, b fde una nacion” (Billard y

Guibert, 1976, p.14).

Por parte de las minorias culturales, la movilizadn de la historia ocurre por

las mismas razones que las de las mayorias. Tanéoymas como para otras, se

trata de asegurar la identidad. Pero para las masoamenazadas de desaparicion,
la movilizacion de la historia reviste un caracexistencial. Christian Laville
subraya que “si las mayorias necesitan la histeolare todo para gestionar la
identidad colectiva cuando, tratandose de mayoidagnales, temen una situacion
minoritaria, no resulta lo mismo para las verdaslenaorias. Para éstas, la cuestion
de la identidad es una cuestion existencial. Sta toee constituir el grupo
conduciendo a sus miembros a reconocerse y a emrcke cultivar sentimientos

de pertenencia y de solidaridad. El objetivo egase su lugar y su poder frente a

la mayoria de referencia, y, para esto edificarideatidad de grupo distinta de la

identidad promovida por la mayoria” (Laville, 198620). La construccion de esta
identidad puede emplear la historia con fines dafes u ofensivos, afade Laville
que utiliza la distincion hecha por Alain Touraine.

- Empleada con fines defensivos, la movilizacidndnisa constituye un freno a
la formacion de todo movimiento social. Represelgtdecho una resistencia al
cambio y una valoracion de la tradicion. Esta mipadion estd a menudo ligada
a la defensa de élites tradicionales. Para Alaiardioe “los movimientos de
defensa regional no pueden de ninguna manera sefunciidos con
movimientos a favor de un desarrollo regional y em@mos con movimientos de
liberacion nacional” (Touraine, 1980, p. 24) La rnhiaacion historica defensiva
de las minorias reviste un caracter mas cultural pplitico o econémico y
funciona segun “los mismos principios y de formanlitbga a la historia de la
mayoria” (Laville, 1985,n p.21). Los dos tipos dewitizacion identitaria

separan la conducta defensiva de toda conducteaofersiva, no ponen en tela



de juicio el orden social. Cuando no buscan reproldy intentan
acondicionarlo para hacerlo mas soportable 0 M@szso.

- Empleada con fines ofensivos la movilizacion histtransforma la llamada
defensiva a la identidad en reivindicacion y ensigon dirigida contra el poder
que destruye no solo la identidad sino tambiénal@acidad de intervencion
autonoma de las colectividades o de los individuAtin Touraine pone como
ejemplo de esto el movimiento de las mujeres “quaienza por la llamada
defensiva a la identidad, a la diferencia, a laeesigidad y a la comunidad solo
sobrevive y gana en influencia en la medida ensgueansforma en movimiento
dirigido contra un tipo de poder social, en unei@tconducida por las mujeres
pero no unicamente por ellas, contra el reinado mler y del dinero
identificados al poder machista” (Touraine, 198@5p26). Con el empleo de la
historia con fines ofensivos “ no se trata de cor@esino de invertir el orden
social o de modificarlo sustancialmente. La hist@® convierte en un soporte
del cambio deseado, la motivacion de la acciorec incluso un instrumento
para pasar a la accion. Sus referencias son muehostulturales y mucho mas

politicas, con frecuencia también economicas” (l&vi985, p.22).

Il La clase de historia en contexto multicultural:

Las movilizaciones identitarias de la historia regjad de enfrentarse en clase en una
sociedad multicultural debido a las diversas preepoiones vehiculadas por los
alumnos frente a la version de la historia sileshigor los profesores y frente a las
dificultades de comunicacion que esto puede engendr

Los obstaculos a la comunicacion.

En Bélgica, Anne Morelli, que ha trabajado con®uspafieros en la adaptacion de los
programas de historia en clase multicultural, sefmie EIl profesor de historia que
cree poder dar en estas clases la misma ensefamezarges se enfrenta a una serie de
problemas especificos ligados tanto al origen gabgo de los alumnos como al origen
sociocultural a menudo frustrado. El profesor aegtiene la impresién de hablar a un
auditorio completamente indiferente a los problemas intenta hacerles comprender.
Muchos alumnos extranjeros “dimiten” asi completabee mientras que otros se
repliegan hacia un integrismo abanderado de sugemés. En este ultimo caso, las

alumnos se encierran en “su” cultura, ponen barrernuestra ensefianza y contestan



los hechos que les presentamogqCitado por Martineau, 1992). De esta dimision y de
esta contestacion por los alumnos en clase muiirall, frente a la versién de la
historia silenciada por los profesores, se deridificultades de comunicacion
resultantes de cierto numero de obstaculos de qslealdgico, cultural y linguistico.

Los alumnos de una clase multicultural, son conscalamnos de cualquier otra clase,
adolescentes en periodos de busqueda de ellos mismacla de oposicion y de
identificaciébn a los valores de los adultos. Se strae hostiles y rebeldes en un
ambiente escolar que no les resulta familiar.

Este sentimiento de exclusién se deriva, por un &l las condiciones de trabajo de
estos alumnos de origen extranjero y, por otropbdghje cultural de base, del que éstos
altimos son portadores. Este bagaje cultaséh constituido porgercepciones, afectos,
estereotipos, mitos y prejuiciof’as ideas recibidas en el ambito familiar sobre la
historia de la familia y la de la colectividad dedue esta familia es originaria estan
celosamente conservadas y mantenidas en la mem@rias alumnos de minorias
culturales. Este bagaje cultural se transmite dermgeion en generacion. Vehiculan®
bagaje de recuerdos y de representaciones conssuién (los) paises de
origen...Algunas de estas representaciones puedsar ecargadas de afectos
potencialmente poderosos particularmente cuando s$ida construidas en climas de
miseria social, de violencia politica o de guer@lartineau, 1992).

Son esquemas de base, latentes en la memoria @emsos de las minorias culturales,
que ‘intervienen inconscientemente e implicitamente bajma de automatismos en el
proceso cognitivo y las relaciones interpersonabes, pues en el centro mismo de lo
que pasa en una clasg(lbid.)

Para un buen numero de estos alumnos, desarraigados edad critica de su
desarrollo personal, la clase en contexto multicaltrepresenta un choque cultural
fuente de mucha ansiedad y de reclusion acentupdiodas dificultades de orden
lingUistico: por un lado, una lengua de comunigadi@blada en su comunidad de
origen, y que la familia quiere conservar; por ptnea lengua escolar en la que asumir
el aprendizaje. (ibid).

Los conflictos de saberes.

De estos obstaculos a la comunicacion se dern@nflictos de saber en clase
multicultural, entre los mismos alumnos y entraralos y profesores.

La relacion de ensefianza en contexto multiculilegh a ser dificil por la importante

discrepancia entre la cultura de los alumnos y dh piofesor, que se manifiesta



particularmente en las interacciones verbalasno ser los mismos el vocabulario, el
sentido de las palabras, las experiencias lingééstj los puntos de referencia, los
referentes culturales, profesores y alumnos acumuda veces frustraciones y
desconfianza por los fracasos repetidos en la caracion. Cuando la relacion se
limita a consignas precisas de trabajo, cuando losercambios verbales, las
percepciones mutuas y todo el lenguaje simbdlitanekipotecados, las perspectivas
educativas se reducen muclitsd.)

Por otra parte, el aprendizaje se vuelve comprogusmdo las preconcepciones de los
alumnos que se han desenvuelto en contextos dekulderentes, no son tomadas en
consideracion en la construccién del nuevo salmerapdo los programas de historia, a
menudo percibidos como un palmarés de pueblos guttaras en la historia, no
responden de forma satisfactoria a lo que los absnesperaban, sintiéndose, segun los
casos, ignorados o percibidos segun las categieismayoria cultural.

lll.- ¢Funciones educativas especificas para la da de historia en contexto
multicultural?

Digdmoslo de entrada, la clase multicultural noedaler percibida como un caso
especifico que requiera en materia de historiaifunes especificas. Al contrario, todas
las clases de historia son o0 deben ser consideramhas clases multiculturales, que
preparen a los alumnos para comprender y recormba#ro asi como a combatir los
prejuicios, los estereotipos, la xenofobia, el eemdrismo y el racismo. Para alcanzar
este objetivo, se impone una doble forma: una messtacion de los programas de
estudio que permitan multiplicar los enfoques deeolacion y el ejercicio sobre el
pensamiento histérico para prevenirse mejor cagltetnocentrismo. Como escribe G.
Klopfer, “el enfoque multicultural [0 mas bien intaltural] debe ser considerado en si
mMisSmMo y N0 como accesorio impuesto por la presateiana clientela étnica” (citado
por Martineau, 192). Movilizar la ensefianza deidtohia para la comprension mutua es
legitimo, pero no es necesario que esta causa legratexto para enmarcar,
normalizar, forzar la asimilaciGhni un trampolin pard'dictar a las minorias sus
identidades”(Laville, 1985, p. 29)

La adecuacion de los programas.

¢ Existe un nivel de acercamiento mas adecuadotoueara el estudio de la historia de
manera que se puedan paliar los excesos partgtakgrinacionalistas y etnocéntricos, y
preparar al alumno en la comprension y el reconiecito delotro? ¢Seria ésta una

escala local (barrio, ciudad, pueblo, region) o eseala nacional?. ¢ De un area de la



civilizacion o del espacio-mundo?. En materia ddadiica, la combinacion de
diferentes escalas se impone para “Pensar el ‘lm@Sogy pensar los “los otros” de
forma razonada y cruzada” (Lautier et Moniot 20(9r esta idea se inclinan hoy
cierto numero de didacticos como Henri Moniot (200@01) Charles Heimberg (2004)
o Luigi Cajani.

Este ultimo ha llevado a cabo titcombate por la historia mundial(Cajani, 2002),
desde hace algunos afnos, y explica, en algunoguwoky publicaciones, la necesidad
para todos de ponerse de acuerdo sobre los “nittoia escala mundial, siendo cada
uno libre de no reconocer estos nucleos en lagasss@guientes, hasta la escala local
(Cajani 2004). Pero la pregunta queda planteadédmgChacer corresponder “estos
nuacleos” de escala mundial con lanterioridad nacional™. Jean Chesneaux ha
analizado combcada pueblo, en el nivel de Estado-nacion, budgaoeer incluirse en

la historia mundial a traves de su perfil naciomaiginal, el poder afirmar su identidad
nacional a largo plazo”.

Por su parte, Charles Heimberg, llama a la histial a apartarse de la presion
nacionalista que se ejerce sobre ella para haceelato de justificacion y poner de
relieve el Estado-nacion, la mayoria de las vecesdel el punto de vista de los
vencedores. La historia escolar, segun el mismar adébe tener en cuenta la evolucion
reciente de la ciencia histérica (convertida en bisoria comparativa, cruzada y
transnacional, incluso mundial) asi como la evdincde nuestras sociedades y su
caracter cada vez mas multicultural, para que @dano pueda inscribirse en la
historia que aprende, debe, por ultimo, liberagealato tradicional, lineal y llano, que
se desarrolla en una escala inamovible. Asi lafigsescolar permitiria, segun Charles
Heimberg“ver la construccion de las identidades, su elalmda, la parte de libertad
de la que cada ciudadano debiera disfrutar por iuaseparandose asi de la que hoy
dia, a menudo, considera priori la existencia de identidades determinadas y estable
gue hay que construir y reforzar, mas cercanas, re@pecto a los emigrantes, a una
perspectiva de asimilacion normativa que a una liitzal de reconocimiento y de
mestizaje”.La toma de conciencia de la cuestion de la alidrjgbr los programas pasa
por una aprehension defro de aqui y de alli, por dar cierto valor a la disién plural

y compleja de las sociedades y por uhstbria centrada no solo en los vencedores y
dominantes, sino también en las categorias subately dominadas que no gozan
naturalmente de un lugar significativo en el relatmdicional de la historia
humana’{Heimberg, 2004).



Sin embargo, para llegar a una mejor comprensidre éms culturas, no es suficiente
“simplemente dispensar conocimientos apropiaddsi. simple disposicion de los
conocimientos no conlleva automaticamente compoeesi y reconocimientos. Estos
conocimientos estan necesariamente limitados ygekt® En la escuela no se puede
ver toda la diversidad de hechos de cultura, ttaasociedades ni todas las minorias,
no se pueden tampoco abordar todas las variacexistentes del racismo, de los
prejuicios y del etnocentrismo. Lo que hay que kef@ui sobre todo, es que el efecto
de estos conocimientos en materia de comprensidoares poco probable y poco
duradero. Para que la formacion adquirida desengbaqu un instrumento mental
duradero y transferible a otras situaciones, targlie fundarse en la adquisicién de una
forma de pensar y de razonar. Asi, tenemos queradiqa que ensefar iferencia
teniendo como objetivo aleconocimiento del otramo puede hacerse por la simple
transmision de conocimientos, esto requiere etigjerdel pensamiento historico.

El ejercicio del pensamiento histérico.

Asi pues no es suficiente con ensefiar otras cslfpgiea asegurarse la aceptacion del
otro y el respeto mutuo. Hay que estimular estas detiily estos valores a través de un
cierto numero de disposiciones intelectuales. Déssl&rabajos de Lawrence Kohlberg,
esta sobradamente demostrado que la progresi@estdla de valores y los principios
del desarrollo de las facultades morales reposdiamgnte en el desarrollo de las
aptitudes intelectuales: los prejuicios y las inpoansiones se explican a menudo por
defectos de madurez intelectual (Laville, 1985, 28). El remedio contra el
etnocentrismo no reside Unicamente en el reeguilide las escalas en la configuraciéon
de la historia escolar. Reside igual e incluso @aénente en el acceso al aprendizaje
del funcionamiento historico en clase de histoRar su mismo funcionamiento, la
historia es una proteccion frente al etnocentrismo.

La diferenciay su corolario, la comparacion, estan en el catetmficio de historiador.
Como la zoologia, la historia debe de haetiirfventario de las diferenciagireconiza
Paul Viene (1976). Ademas, la introduccion de uedagogia de ldiferenciafundada

en el razonamiento comparativo se basa en el mesget la especificidad del
funcionamiento histérico, como nos invita André &8€4987).

Aplicada a la historia de los otros, el funcionamuehistorico tiene virtudes especificas
tales como la descentracién, la empatia, el rgdativ de los valores culturales e incluso
la tolerancia. Estas virtudes no sabrian despreadiirectamente del contenido de los

programas. Es por medio de una accion didacticapaggata que se puede pretender



descentrar al alumno con relacién a él mismo y ardgarno social, que se le puede
conducir a comprender con empatiaddsrenciasy a deconstruir los estereotipos y los
juicios de valor.

La comprension dedtro pasa también por la empatia, esta capacidad d& poderse
en el lugar del otro, aqui o en otro lugar, ay@oy. Es esto lo que permite desarrollar
la nocién de relatividad, en el sentido en el quaptjuicio historico es relativo a su
objeto: “no existe un alcance universal porque cad#edad es diferente y se diferencia
de ella misma por el conjunto de cambios que letafé (Ségal, 1987, p. 41).

La empatia se efectia a menudo por analogia. 8iréstilta pedagogicamente Util
(Cariou 2003) hay que vigilar que no funcione comma pantalla que haga dificil la
comprension de las diferencias. Es en este segtiddCharles Heimberg subraya que el
reconocimiento del otro debe evitar un doble escdk#l de proyectar sobre el Otro,
quien quiera que sea, un marco de referencia quiiepa parecer universalista, y
condujera a la exigencia de su asimilacion, y el edplicar cualquier diferencia
percibida en la sociedad en funcién de criterioKuwales e identitarios, ocultando por
esto cualquier otra posibilidad de diferenciacidespejando una dimension social que
puede exceder o contradecir las divisiones idenéisd (Heimberg, 2004).

Para comprender las sociedades de otros lugam®tyas épocas, sin duda es necesario
reducir la distancia que separa sus esquemas damemto de los nuestros. Esto exige
empatia, una abertura de espiritu, una simpatigsim una amistad hacg otro como

lo preconiza Henri-Irénée Marrou (1975, p.93).Swbargo hay que evitar instalarse en
una instrospecciéon que borre toda distancia y somastacciones de los hombres del
pasado a las categorias exclusivas del presenteeéesario, dice ademas Marrou,
“ponerse entre paréntesi§1961, p.1506);dejar libre su pensamientdibd. P.85) o
aun mas'salir fuera de si” (ibd. P. 237). Pero segun H-G Gadamer, este toatespn

el punto de vista daltro no es ni transporte empatico de una individualigaatro, ni
tampoco una sumisién del otro a nuestras propiamasi. Esto necesita un horizonte
historico que, sin perder de vista su propio priesgmeste la escucha a la alteridad de la
voz del pasado. (Gadamer, 1976, p. 146).

La comprensién del otro pasa por un esfuerzo deedéscion que tiene en cuenta los
marcos de referencia, las normas y los valorescoeiexto estudiado. Aprendiendo
cuales son las finalidades de las personas, sosesalsus acciones y sus conductas

llegan a ser inteligibles.



La descentracion permite al historiador no proramounca en su nombre juicios de
valor. Le permite restituir cuales eran los valadestiempo, explicar las conductas a
partir de estos mismos valores y afiadir que éstosliferentes de los nuestros. Pero el
historiador no aflade ninguna apreciacion sobre estiores. (P. Viene 1978, p. 126).

La descentracion, previa a todo discernimiento dediferencia debe ser una
preocupacion didactica mayor para que el encueatdrtns alumnos cola historia 'y
con el otro contribuya a hacer del nifio, de una familia y da nacion, un ciudadano
del mundo.

Conclusion:

Conducir a nuestros alumnos a comprender las difexe para poder vivir juntos ayer y
hoy, aqui y mas all4 es, o debe ser, uno de letiobg fundamentales de la ensefianza
de la historia en toda sociedad, pues toda sociedadulticultural y tiene relaciones
con otras sociedades y otras culturas. Para alcasta objetivo hay que trabajar por
“la renovacion de la ensefianza de la historia, pdaapluralidad resuelta de sus
horizontes” (Moniot 2000). También hay que ejercitar a nuastatumnos en el
pensamiento historico que encierra las virtudedialego y de tolerancia que se derivan

de la empatia, de la relatividad y la descentracion



